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Aos sujeitos alunos e professores, que
possuem as mais diversas caracteristicas
biopsicossociais e que usam a resisténcia

como forma de luta dentro das

escolas regulares.

Esses, em constante rebeldia contra as
formas de apagamento que o sistema
educacional impde, forjam de forma
irreversivel a construcdo coletiva de uma
outra histéria, quando recusam-se a
aceitar solucdes faceis.



AGRADECIMENTOS

Ao Deus bondoso, que me presenteou com muitas dificuldades desde a infancia, de
forma tdo amorosa, as quais possibilitaram ainda mais o surgimento do meu instinto de
resiliéncia.

Ao meu marido, pelo exemplo de seriedade, trabalho e responsabilidade. Vocé foi o
impulso que permitiu que eu voasse mais alto. O alicerce no qual pude ancorar meus
sonhos, tecendo paredes sélidas. Vocé me fez sentir amada.
Eternamente obrigada pela cumplicidade com que me presenteou ao permitir que eu
abandonasse uma carreira promissora para iniciar outros estudos que possibilitassem
maior desenvolvimento a nossa filha que nasceu surda.

As minhas filhas, Fernanda e Carolina, pela paciéncia e compreens&o para com minhas
limitacBes de mae. Vocés encheram de amor a minha existéncia. Uma so6 vida ao lado
de vocés é muito pouco.

A minha Orientadora, Professora Doutora Marcia Aparecida Amador Mascia, por haver
aceito trilhar comigo caminhos incertos e pouco explorados: minha admiragdo por sua
coragem e firmeza nas orientagfes. Sua aceitagcdo em relacdo a orientar um tema tao
polémico quanto o da Escrita em Sinais, o Signwriting, foi fundamental para que eu
tivesse forcas para continuar empreendendo meu trabalho. Meu muitissimo obrigada!

Um agradecimento especial as Professoras Doutoras Zilda Gesueli e Jackeline Mendes,
pela dedicacéo e leitura critica que fizeram durante o processo de qualificacao: vocés
auxiliaram a melhorar a qualidade do material apresentado nessa pesquisa.

As minhas ‘cinco’ irmas (Maria das Dores, Rita, Bete, Fatima e Meire), pela
cumplicidade e pela ajuda sempre presentes. Minha ‘mana’ Maria das Dores, um
obrigado especial pelo cuidado profissional que dedicou, ndo s6 a correcao ortografica e
gramatical dessa dissertacdo, mas, principalmente, pelas indagacdes e interpelacdes
que fizeram com que eu pensasse com mais afinco em minhas proprias dividas. A
Meire pela dedicag&o na tradug&o do resumo, e também, pelo fato de ter nos adotado
como irma.

A minha méae, pelos exemplos de ética e integridade. Acima de tudo, pelas
possibilidades de crescimento e amadurecimento pessoal que me proporcionou ao
longo de toda a minha vida.

Aos meus amigos, que souberam compreender minhas auséncias.
A CAPES, que me proporcionou bolsa de estudo durante o Gltimo ano, possibilitando

gue eu pudesse me dedicar mais aos estudos. Parabéns pelo esfor¢co em viabilizar
pesquisas nas diversas regides do Brasil.



Uma vez criado o mundo
pelo Deus nosso senhor
comecaram a separar

os home por sua cor

separa quem tem doencga
guem pouco ouve ou ndo vé
ou conforme o que ele cré

e chama de diferenca

Os mesmo eles ajuntaram
separando o0 bem do mal
e 0s bom foram alcunhado
pelo nome de normal

até que veio o trovao

a voz de Deus ribombou
foi assim qu’ele avisou
qu’era pra ter inclusdo
Juntaram tudo de novo
que é pra sé tudo igual
tudo irméo colega amigo
ser diferente € normal

Viu Deus o seu povo unido
sua obra realizada

nem reparou na risada

de quem fez o prometido
os de fora tudo dentro

e la de dentro excluido

Viviane Veras



RESUMO

A prética de trabalho com alunos surdos falantes de Libras — Lingua de Sinais
Brasileira - propiciou que assistissemos a varias mudancas nas concepcdes
educacionais que pensam a educacdo desse sujeito. Atualmente, tanto os professores
surdos quanto os ouvintes chegaram a um aparente consenso de que estes alunos tém
direito a uma educacao bilingue (Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita)
para que ele se desenvolva e adquira conhecimento. Observando os atuais movimentos
reivindicatérios por uma educacdo de qualidade para estas pessoas, elegemos como
corpus desta pesquisa uma analise da coletinea académica de quatro volumes,
intitulada “Estudos Surdos”, editada pela Editora Arara Azul, confrontando-a com a atual
Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva inclusiva. O objetivo especifico é
localizar, nestes documentos, dados que possibilitem dar visibilidade as inovactes
propostas para o ensino dos alunos com surdez inseridos nas escolas regulares.
Buscamos especificamente propostas de acesso ao conhecimento, como por exemplo,
uma escrita acessivel, propria para a Libras, buscando identificar quais os regimes de
verdade que esses textos veiculam em relacdo a necessidade de mudangas nos
paradigmas educacionais, uma vez que o percurso educacional do sujeito surdo falante
de Libras na escola ainda aponta lacunas que muitas vezes o transformam em
deficiente quando este € solicitado a ler e escrever em uma lingua oral auditiva.
Partimos do pressuposto de que as linguas de sinais tém um sistema préprio de escrita,
gue ja esta sendo ensinado em cursos de graduacao e pos-graduacao em varias partes
do mundo, inclusive no Brasil, desde outubro de 2006 através do Curso de Letras Libras
da Universidade Federal de Santa Catarina.

Esta pesquisa pbéde coletar dados que revelam que as opinides expressas
nesses documentos com relacdo ao direito a uma Escrita em Sinais ainda sao
incipientes para a implantacdo efetiva desta escrita, pois o sujeito revelado dos Estudos
Surdos apresenta tracos que denunciam uma transmutacdo dos mecanismos de
biopoder, controle do corpo, impostos aos sujeitos falantes de linguas de sinais desde o
tdo debatido Congresso de Mildo de 1880: incentiva-se mais que o sujeito aprenda a
inscrever-se melhor nas praticas de leitura e escrita em portugués, normalizando-o e
mantendo as relagdes de poder-saber inalteradas, do que realmente permitir que ele se
inscreva nas praticas de leitura e escrita através da lingua de sinais, a cultura surda. As
consideraces realizadas nesse estudo pretendem trazer uma reflexdo aos educadores
e gestores educacionais, no sentido de repensarmos a educacdo dos alunos surdos em
relacdo as diferencas a que cada sujeito tem direito, ou seja, aceitar por inteiro a lingua
de sinais e 0s sujeitos que falam e séo falados por ela: naturalizar sua escrita, seja em
portugués ou em sinais.

Palavras chave: Libras. Escrita em Sinais. Signwriting. Educacéo Bilingue. Surdez.
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ABSTRACT

The practice of dealing with deaf speakers of Libras - Brazilian Sign Language -
made us know many changes in the educational concepts thought for this special kind of
education. Actually both deaf and "listeners" teachers reached an apparent consensus
that deaf students have the right to have a bilingual education (Libras and Portuguese in
the written form) for their personal development and knowledge. Observing the current
movements demanding a qualified education for deaf people, we elected - as a corpus of
this research - the analysis of four volumes of an academic collection entitled "Deaf
Studies", published by Editora Arara Azul, comparing its postulates with the current
Brazilian National Education Policy especially in the inclusive perspective. The specific
goal of this research is to look for data that can give visibility to some proposed
innovations for the education of deaf students enrolled in regular schools. We intend to
look for specific proposals for access to knowledge, such as an accessible writing or the
knowledge of Libras itself, seeking to identify the actual means by which these texts
convey about the need for changes in educational paradigms, since the educational
process of deaf students who speak Libras in school still identifies gaps that often turn
them into disabled when someone asks them to write or read in a oral written system.
We assume that sign languages have their own system of writing, which is already being
taught in graduation and postgraduation institutions in various parts of the world,
including Brazil, since October 2006 through the Course Libras-Literature of Santa
Catarina Federal University".

This research could collect data that reveal many opinions expressed in these
documents. According to them, the right to learn a Sign Writing system is still beginning
and the effective implementation of this writing system is far for being effective, because
the subject of Deaf Studies have revealed traces that show a transmutation of the
mechanisms of biopower and control of the body imposed to sign writing users since the
so much told Congress of Milan, 1880: the individuals are much more encouraged to
learn how to enroll in the best practices of reading and writing in Portuguese,
‘normalizing” them and - consequently - maintaining the power-knowledge
relantionships unchanged, than actually allowing them to enroll in the practices of
reading and writing through sign language, to the so called deaf culture. The
considerations made in this study reflect a wish to bring educators and educational
administrators, to rethink the education of deaf students — thinking about the specificities
that each individual has. This means, in other words, to accept in its entirety sign
language and all those who speak it and who are spoken by it, naturalizing their writing,
either in Portuguese or in signwriting.

Keywords: Libras (Brazilian Sign Language); Sign Writing; Bilingual Education;
Education for the deaf.



01

02

03
04
05
06
07
08
09
10

11

11

LISTA DE ILUSTRACOES

Cartaz de convite para a passeata em favor da manutencéo da escola especial
para surdos do Instituto Nacional de Educac¢éo de Surdos do Rio de Janeiro
Charge comparando o Congresso de Mildo ao fechamento da Escola Especial
para surdos do INES.

Exemplo de escrita do sinal “Libras” em Stokoe Notation

Exemplo de escrita do sinal “Libras” em Signwriting

Representacdo da perspectiva expressiva no Signwriting

Representagéo da verticalidade no momento da escrita Signwriting
Representagéo das formas de mao basicas na escrita Signwriting
Representagéo da orientagéo das méos e da palma na escrita Signwriting
pontos de contato na escrita Signwriting

Representagéo dos eixos do corpo onde acontece 0s movimentos nas linguas
de sinais.
Representagéo do alfabeto manual através da escrita Signwriting



AEE

CEB
CNE
CONADE
CORDE

DOU
FENEIS
IBC
INES
LDBEN
Libras
MEC
PCNs
PNE
PNEE
SEESP

12

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Atendimento Educacional especializado

Camara de Educacéao Béasica

Conselho Nacional de Educacéo

Conselho Nacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia
Coordenadoria Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia

Diario Oficial da Unido

Federacdo Nacional de Educacao e Integracao de Surdos
Instituto Benjamin Constant

Instituto Nacional de Educacédo de Surdos

Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional

Lingua de Sinais Brasileira

Ministério da Educacao

Parametros Curriculares Nacionais

Plano Nacional de Educacéo

Politica Nacional de Educacgé&o Especial

Secretaria de Educacédo Especial



SUMARIO
INTRODUGAO ..ottt ettt ettt aeateeteeaeeaeetesteereeeesaeereenean, 12
Capitulo | — Concepcéo de sujeito e producdo de objetos de discurso em
Foucault — A arqueologia do SAber. ..., 21
1.1 — Sobre as regularidades diSCUISIVAS ..........ccoooiriiiiiiiiiie e, 22
1.2 — Os enunciados e a fungao enuNCIativa ............coooeeeeiiiiiieieeeeeeeee e, 27
1.3 — Descricdo arqueoldgica: possibilidade de escansdo do processo de
construcao dos objetos de Um diSCUISO .......ccuuviiiiiiieeriiieiicee e, 31
1.4 — A formacao de objetos nos discursos sobre a surdez .............cceeevvinnnnn, 36
Capitulo Il — Releitura historica: buscando as rupturas ..........cccccevvvveevvveniinnnnnnn, 38
2.1 — O processo de inclusdo escolar no Brasil — consequéncias da
declaracao de SalamanCa .........cccceiiieeiiiiiiiiiie e 38
2.2 — Releitura historica da educacao dos surdos: buscando as rupturas......... 46
2.3 — Rupturas localizadas e datadas. ..............ccoevvvviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeee 53

Capitulo lll = Analise do macro discurso: Quem s&o 0s sujeitos produzidos

pela Politica Nacional de Educacéo Especial e pelos Estudos Surdos? ........... 56
3.1 — Politica Nacional de Educagéo Especial ...........ccccocevveieeiiiiiiiiiiiiiiieeen, 56
3.2 — ESTUAOS SUMIOS ...uuiiieeiieeiiiiees ettt e e et s e e e e e e e e s e e e e e e eeenen, 63
3.3 — Diferentes sujeitos: Consideracdes e reflexdes sobre os dados
=T Tod0] 011 =T [0 3RS 69

Capitulo IV — Analise do macro discurso: Qual é a escola bilingue pensada

pela Politica Nacional de Educacé&o Especial e pelos Estudos Surdos? ........... 72
4.1 — Educagéo Bilingue para surdos falantes de Libras: duas linguas na
MESMA €SCOIA ..o, 73
4.2 — O bilinguismo na Politica Nacional de Educagédo Especial na
perspectiva inclusiva: o Atendimento Educacional Especializado .................... 77
4.3 — Estudos Surdos: a escola bilingue sonhada pelos surdos ...................... 84

4.4 — Diferentes sujeitos: a escola proposta pelas duas instancias
apresenta deslocamentos? Consideragfes e reflexes sobre os dados
L= aToto] o1 = Vo [0 PP 92

Capitulo V - Analise do micro discurso: possibilidades de circulagéo dentro
das correntes discursivas que pensam e falam o sujeito surdo falante de

T o] = 1= PRSPPI 95
5.1 — Estudos Surdos: Os discursos formam sistematicamente os objetos
de desejo para a educagao desse suijeito surdo falante de Libras................... 95
5.2 — E possivel ser “Surdo” s6 em Libras ou s6 em portugués? A escrita
em sinais como opg¢ao para acessibilidade ao conhecimento...........cccccvevveeeen, 99

5.3 — Um inicio de conversa sobre as diferencas e necessidades humanas .... 107

CONSIDERAGCOES FINAIS ..ot 111
REFERENCIAS ..ottt ettt te et et reereeae e, 115
ANEXOS 125
Anexo 1 — Traducéo das Resolu¢des do Congresso de Mil&do - 1880......................... 126
Anexo 2 — Cdpia da sessao “Redacgao” do Diario Oficial da Unido n. 149/1892........ 130

Anexo 3 — Cdpia da sessao “Redacgao” do Diario Oficial da Unido n. 159/1892........ 133



14

INTRODUCAO

Entrei em contato com o mundo dos surdos' em 1996, apds a descoberta da
surdez congénita de minha segunda filha. Tal descoberta abriu-me novos caminhos e
outra profissdo. De profissional da informética, obriguei-me a voltar aos estudos, desta
vez, em area bem diferente: Pedagogia - Educacéo Especial. Tentando entender aquele
mundo novo que se abria diante de meus olhos atbnitos, tornei-me Professora da
Educacéo Especial, especializando-me, logo apés a graduacdo, em Educacao e Surdez.

A experiéncia da maternagem em sinais durante um ano e meio e, em seguida,
maternagem em portugués?, embasaram definitivamente opinides complexas a respeito
dos n&o ouvintes® e da surdez. Opinido e visdo de mundo mais flexiveis, porém densas,
0 que me permitiu ocupar espagos e escrever minha prépria histéria — singular e coletiva
— tecida no &mago de outras historias: desabafos e denlncias das méaes de outros
surdos nos atendimentos terapéuticos em grupo, dificuldades e apoios oportunizados
pelos profissionais das escolas onde minha filha estudou, exemplos de vida de pessoas
surdas com as quais convivi no trabalho e na vida e, principalmente, as aflicbes
causadas pelo desconhecimento das pessoas em relacéo a Libras®. Superei o luto indo
a luta.

Em 2002, durante a Pés-Graduacao, passei a atuar trés dias por semana, em
perfodo integral, junto a alunos surdos falantes de Libras®, com idades entre oito e
dezesseis anos. Em 2007, passei a acompanhar outros alunos (adolescentes e adultos),
diariamente: no periodo da manh&, em sala de aula da Escola Regular®; no contraturno,

! Uso o termo empregado por Sacks para descrever meu sentimento diante do contato com uma
“perspectiva totalmente nova sobre problemas antiquissimos, uma concep¢do nova e inesperada da
linguagem, da biologia e da cultura... tornou estranho o familiar, e familiar o estranho” (Sacks, 1998 —

.10).
EMinha filha nasceu com uma sindrome (sequéncia 6culo-auriculo-vertebral), o que ocasionou surdez do
nascimento até os trés anos e meio de idade, quando se tornou ouvinte por cerca de 8 meses, perdendo em
seguida gradativamente a audicdo e se tornando surda severa/profunda aproximadamente aos 5 anos e meio
de idade, devido a uma doenca auto-imune na cdclea. Neste periodo de surdez total, aprendeu Libras e, em
seguida, no periodo de audicao, aprendeu portugués oral, mantendo esta forma de comunicagéo até hoje.

Termo empregado por GESUELI, 1988, referindo-se as pessoas que tém surdez profunda,

impossibilitando a aquisi¢do natural de uma lingua oral/auditiva. Serve como contraponto a maioria das
pessoas que ouvem, ou seja, os ’nao surdos”.

Lingua de Sinais Brasileira, Lei 10.436/2002, Decreto 5.626/2005.
> Surdo falante de Libras: no trabalho ora apresentado, nomeamos assim apenas as pessoas que tém surdez e
que se consideram pertencentes & Comunidade Surda, por comunicarem-se prioritariamente em Libras e
tecerem toda uma representacdo sobre si atrelada a producdo cultural gerada por sua perspectiva de mundo,
pautada na experiéncia visual da comunicagdo, mesmo que estes também possuam oralidade, como é o caso
de varias pessoas que conhecemos pessoalmente. O termo também nao se reporta as pessoas surdas que nao
tém nenhum vinculo com a lingua de sinais, e nem aquelas que usam implante coclear e optaram (ou seus
Eais optaram por elas) por ouvir/falar uma lingua oral em detrimento da lingua de sinais.

Escola Regular - onde a lingua de ensino é a oral falada pela maioria das pessoas que frequentam esta
escola.
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em Sala de Recursos para Deficientes auditivos’. A pratica vivenciada como Professora
de Educacdo Especial, atuando com esses alunos surdos falantes de Libras nos
periodos citados, e mesmo minha experiéncia anterior, que remonta a descoberta da
surdez de minha filha, fizeram com que eu percebesse que as varias propostas
sugeridas atualmente pelos pesquisadores educacionais, especificamente os que se
dedicam a estudar os alunos surdos em suas dificuldades escolares, sugerem que a
abordagem bilingue no processo de ensino aprendizagem — respeitando a Libras como
primeira lingua, a natural, e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, com
metodologia de ensino adequada — é ideal e suficiente para que este sujeito do ensino
se desenvolva e adquira conhecimento. Porém, na prética ainda percebo lacunas que
nem a Escola para Surdos nem a Escola Regular conseguiram ainda resolver:
proficiéncia insuficiente na Lingua Portuguesa escrita — se for comparado ao
ouvinte/falante de Lingua Portuguesa — tornando este sujeito eternamente dependente
do tradutor na mediac&o da comunicacao escrita®.

Encontrando em meus alunos surdos todas as dificuldades escolares ja
apontadas por diversos estudiosos da area (SOUZA 1998, GOES 1999, QUADROS
1997, GOLDFELD 1997, BRITO 1995, CAPOVILLA 2001, FERNANDES 2003), mas
percebendo que as exigéncias escolares eram pautadas prioritariamente no manejo
eficiente da Lingua Portuguesa, e que ainda faltava um substrato psicolégico® adequado
gue permitisse ao aluno surdo organizar seu pensamento e expressar-se sem o
intermédio da tradug&@o durante 0 momento da escrita, motivei-me a buscar alternativas
de ensino que oferecessem a estes alunos oportunidades de aprendizagem
semelhantes aos demais alunos: possuir 0 material de ensino na modalidade escrita da
lingua falada por ele. Alternativas que respeitassem o0 seu potencial cognitivo, sécio-
afetivo, linguistico e politico-cultural, mas, principalmente, que fossem compativeis com
a lingua visual/espacial que utilizavam para comunicar-se. Buscava uma modalidade de
escrita em lingua de sinais que promovesse, a0 MesMoO tempo, um pProcesso
educacional escolar bilingue/bicultural.

" Nomenclatura da Politica Nacional de Educac&o Especial do ano de 1994 e que, mesmo ap6s mudancas na
Legislacdo, permanece inalterada em varios lugares no Brasil.

® Refiro-me especificamente as exigéncias da escola que prioriza a lingua oral nas modalidades falada e
escrita, ndo respeitando a condigdo do aluno surdo de ser falante de outra lingua, que possui inclusive outra
modalidade: a visual.

® Substrato psicolégico — uma escrita em modalidade visual que permita maior expressdo criativa no
momento da escrita, neste caso, uma escrita em lingua de sinais, compativel com a lingua natural desse
sujeito, capaz de prover um letramento natural (concebido por nés como ocorrendo através de um sistema
linguistico escrito com valores e parametros simbdlicos compativeis com a lingua falada pelo sujeito).
Compreendemos a importancia e a necessidade do aprendizado da Lingua Portuguesa e os estimulos que
devem ser oferecidos ao aluno surdo para que ele adquira tal habilidade. Concordamos com Gesueli (1998,
p. 133) quando afirma que: “No ensino da crianca surda, cabe ao professor incentivar o contato com
materiais escritos para que ela venha a sentir necessidade do ler e escrever”. Porém, nossa preocupacao
durante esse recorte especifico, estava focada na escrita em Libras, mesmo considerando a importancia da
Lingua Portuguesa escrita.
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Nesse sentido, em 2000, realizei uma pesquisa bibliografica na qual encontrei
uma escrita criada em 1974, propria para linguas de sinais. Esta escrita visual, de nome
Signwriting, foi desenvolvida pela norte-americana Valerie Sutton, sendo uma escrita
destinada a grafar linguas de sinais, por ser visual/espacial e por respeitar 0s
parametros gramaticais de realizagdo dos sinais: configuracdo de maos, expressao
facial e corporal, localizagdo espacial, direcionalidade e movimento. Essa escrita pode
proporcionar acessibilidade'® e condicdes para que o surdo falante de Libras se
desvincule do processo de traducdo da escrita de uma lingua oral para a lingua de
sinais e vice-versa. Esse conhecimento adquirido embasou definitivamente a minha
préatica pedagdgica desenvolvida junto aos alunos surdos falantes de Libras a partir do
ano de 2002.

A atual Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(doravante PNEE), fundamentada em estudos que buscam oferecer uma educacao de
gualidade para todos os alunos, tem preconizado que o melhor lugar para exercermos
nosso direito a educagdo € a escola regular, a que todos tém direito, sem excecao.
Apoiando-se em acordos internacionais (Declaracdo de Salamanca - 1994, ratificada
pela Declaracdo da Guatemala — 2002%, Educacdo para Todos — EFA - 2000") das
quais o Brasil é signatario, o Ministério da Educacdo (doravante MEC), promoveu
discussbes com vistas a preparar os professores para a nova realidade. A efetivacdo
dessa discussdo culminou, dentre outras acdes, com um Curso de Formacao
Continuada em Atendimento Educacional Especializado (doravante AEE) — que é a
materializacdo da PNEE na Perspectiva Inclusiva e que iniciou discussfes a partir de
2005 — que em 2007 capacitou aproximadamente 600 professores da Rede Regular e
gue, atualmente, esta capacitando mais de 3.300 professores através de Programa de
P6s-Graduacao para Especializacdo em AEE. Tal empreendimento pretende dar conta
das diferencas trazidas pelo aluno da Educagdo Especial, suplementando e
complementando a necessidade educacional dos alunos com deficiéencia' (fisica,

10" Acessibilidade, nesse contexto, refere-se a uma escrita de modalidade visual prépria para a lingua de
sinais, como €é o0 caso da escrita Signwriting, que visa facilitar o acesso ao conhecimento difundido por meio
escrito, através de uma escrita da Lingua de Sinais.

1 Proposta pela ONU, sendo o Brasil um dos seus signatarios, esta resolugdo trata dos principios, da
politica e da atuagdo da Educacdo Especial, visando equiparacdo de oportunidades para todas as pessoas
com deficiéncia. E o marco inicial do processo que culminou com o movimento de incluséo escolar e social
destas pessoas.

12 Convencdo Interamericana para a eliminacéo de todas as formas de discriminacdo contra as pessoas que
tém deficiéncia.

B3 Acordo firmado no Férum Mundial sobre a Educagéo, reunido em Dakar (2000), com o objetivo de
mobilizar a sociedade civil, bem como a comunidade internacional em seu conjunto, para exigir dos seus
respectivos governos o cumprimento dos objetivos fixados visando & educacdo de todas as pessoas, sem
excecdo.

1 A nomenclatura refere-se ao que é preconizado pelo Governo Federal, ndo refletindo nossa opini&o
pessoal nessa pesquisa. Compartilhamos a opinido de Wrigley que coloca a surdez dentro dos estudos
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intelectual, auditiva e visual), com transtornos globais de desenvolvimento e aqueles
gue possuem superdotacdo, através de atendimento pedagdgico especifico em Salas
Multifuncionais, no contraturno aquele frequentado pelo aluno no ensino regular,
trabalho este que serd assumido pelos professores formados em AEE.

Paralelo ao trabalho do MEC, varios pesquisadores de Universidades brasileiras
ja vinham se mobilizando, desde aproximadamente 1996: Marianne Rossi Stumpf,
Antonio Carlos da Rocha Costa, realizando estudos sobre o desenvolvimento de
programas que usassem a Escrita em Sinais Signwriting como proposta de escrita,
empenhados em repensar tecnologias de suporte para nativos da Lingua de Sinais
Brasileira — doravante Libras (STUMPF 2005); Lucinda Ferreira Brito e Ronice Miller de
Quadros publicando materiais sobre a estruturacdo gramatical (Iéxica e semantica) da
Lingua de Sinais Brasileira (BRITO 1995, QUADROS 2004). Na regido sul do Brasil,
varios grupos, compostos por docentes, alunos de graduacgédo e de pds-graduacgéo, bem
como pelas comunidades de surdos de Santa Catarina e do Rio Grande do Sul, teceram
reflexdes acerca da surdez numa perspectiva Sécio-Antropoldgica (SKLIAR, 1998, 1999
e 2000), culminando em uma mobilizagdo maior dos pesquisadores de outras
universidades brasileiras. Essas reflexdes formaram um conjunto que passou a apontar
a necessidade de se pensar numa educagédo bilingue e bicultural para a pessoa surda.
Fruto dessas reflexdes que ocorreram em varios lugares do Brasil, grupos de surdos e
seus familiares mobilizaram-se politicamente, culminando com a Lei 10.436, de 22 de
abril de 2002 (Lei da Libras), regulamentada em 22 de dezembro de 2005, através do
Decreto 5.626 de 2005.

A Editora Arara Azul, em parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina
e 0 CAPES, lancou em 2006 uma série de quatro volumes de pesquisas académicas
intitulada Estudos Surdos (mesmo ano em que iniciou o Curso de Letras Libras pela
Universidade Federal de Santa Catarina, que formou aproximadamente 500
profissionais em 2010). Essa coleténea visa tornar publicas as varias pesquisas que ja
haviam sido realizadas e que foram apontadas pela Coordenadora do Projeto — a
Professora Doutora Ronice Miller de Quadros — como sendo realizadas numa
perspectiva diferente dos estudos anteriores: na perspectiva dos préprios surdos. Toda
a colecao traz capitulos escritos por pesquisadores surdos, por pesquisadores bilingues
e por intérpretes de Libras. Estes autores afirmam estar buscando desconstruir e
construir saberes (Estudos Surdos, p. 9, v. 1). Esta coletdnea agrega o conhecimento
advindo do ambito académico, legitimando, de certa forma, um movimento social dos
surdos em prol de mudancas educacionais e sociais.

culturais por pensar que “a surdez ¢ uma tematica epistemoldgica e ndo audioldgica” (LOPES, 1998, p.
105).
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Embora os dois movimentos demonstrem pensar em uma educacdo de
gualidade que contemple as especificidades educacionais e sociais das pessoas surdas
— tanto a PNEE com o AEE, quanto a coletdnea Estudos Surdos — ainda nao tiveram
suas reivindicacdes e indicacdes contrapostos no sentido de um estudo no ambito de
uma analise discursiva, de forma que se possam evidenciar os n&o-ditos e,
principalmente, quais os efeitos de sentido que emergem deles, em dire¢éo a atender as
especificidades educacionais destas pessoas. Embora, aparentemente, a discussdo
seja em torno de Escola Bilingue para surdos (algumas vezes vista como Especial nos
documentos oficiais do MEC) versus Escola Inclusiva (a Regular, com outros alunos,
gue também se afirma Bilingue), suspeitamos que talvez nem uma nem outra
apresentem propostas que realmente venham ao encontro da necessidade deste sujeito
gue, na escola, é a aquisicdo de conhecimento e acessibilidade as informacdes em sua
prépria lingua.

Essa suspeita justifica a necessidade de uma pesquisa que aponte se as varias
propostas pedagogicas sugeridas nestes documentos indicam uma abordagem bilingue
no processo de ensino aprendizagem — respeitando a Libras como primeira lingua, a
natural, e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, com metodologia de ensino
adequada, uma imersdo cultural nas duas linguas, com todas as possibilidades
simbdlicas (uma escola bilingue e bicultural, inclusive na escrita) — ou se é mais uma
tentativa de deslocar o sujeito, de forma a que ele se adeque ao que ja esta posto pela
escola comum, seja em escola para surdos ou em escola inclusiva.

Em virtude dessa justificativa, nosso objetivo geral de pesquisa sera o de
analisar as propostas educacionais de acesso ao conhecimento, contidas nos Estudos
Surdos e na PNEE, visando identificar se objetivam perpetuar as intengbes de
normal(t)izacéo™ do sujeito surdo, adequando-o ao contexto de uma sociedade falante,
escritora da Lingua Portuguesa, ou se este sujeito surdo falante de Libras é aceito em
sua completude histérica e cultural, inclusive com sua escrita atravessada pela Lingua
de Sinais no momento da escrita em portugués. Esta pesquisa procura viabilizar um
estudo das formag6es discursivas contidas na PNEE e nos Estudos Surdos, através da
perspectiva arqueoldgica foucaultiana (FOUCAULT, 2002a), visando observar se as
inovacGes pedaglgicas propostas nos dois documentos pensam a acessibilidade
linguistica dos alunos surdos falantes de Libras ao conteudo curricular também através
de uma escrita em Libras, ou seja, uma possibilidade de que ele tenha também uma

> Normalizar: (normal+izar3) vtd 1 Tornar normal; 2 Reentrar na ordem; voltar & normalidade./
Normatizar: (norma+izar3) vtd Estabelecer normas para.(dic. Michaelis). O jogo com estas palavras é
proposital, tendo como objetivo provocar uma reflexao critica, retomada no decorrer da pesquisa.
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escrita bilingue — seja em escola regular ou prépria para surdos — fato que pode vir a
contribuir para aquisicdo de conhecimento por parte desta parcela da populag&o™.

Decorrente do objetivo geral, elencamos 0s seguintes objetivos especificos que
conduzirdo o trabalho de pesquisa:

a) Levantar a nogdo de sujeito surdo falante de Libras e especificar o

funcionamento da producdo desses sujeitos que subjaz nos discursos dos
Estudos Surdos e na Politica Nacional de Educacao Especial.

b) Identificar como esses documentos pensam ser a escola para 0s sujeitos
surdos falantes de Libras: o que as duas instancias discursivas compreendem
por bilinguismo?

c) Apontar se esses documentos viabilizam ou ndo na escola, a presenga de
uma escrita em linguas de sinais.

d) Apontar se ha deslocamentos e, havendo, se eles engendram ou ndo novos
regimes de verdade.

Respondendo a questado geral sobre em que medida os Estudos Surdos e a nova
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva concorrem para
mudancas nos discursos pedagdgicos atuais, serd possivel observar se estas
formagbes discursivas instauram novos regimes de verdade (proposta
bilingue/bicultural, com a aceitagdo de uma escrita também bilingue/bicultural — seja em
Escrita em Sinais ou ndo), ou se se trata de mais uma faceta do polémico Congresso de
Mildo.

Pelos motivos citados, ao tecer esta pesquisa, coloco-me no lugar ao qual penso
pertencer, arcando com o 6nus que acarreta assumir-se como “intelectual especifico”
(FOUCAULT, 1979, p. 9), aquele que busca, através de um exercicio politico da prépria
profissdo - Professor de Educagédo Especial, Especialista em Surdez que atuou com
alunos com surdez em escola regular da rede municipal até o ano de 2010 - rearticular
duas categorias que devem caminhar juntas para que a educacdo seja realmente um
exercicio de reflexdo sobre si propria: a teoria associada a pratica.

Considerando, como Foucault, gue os problemas politicos n&do giram em torno de
“ciéncial/ideologia”, mas em termos de “verdade/poder”, pretendemos utilizar o conceito

18 Falamos “pode vir a contribuir” porque reconhecemos que somente o fato de o aluno ter materiais
escritos em sua prépria lingua ndo é fator decisivo para que esse aluno obtenha sucesso académico. Como
exemplo, podemos citar o caso dos falantes de Lingua Portuguesa, que possuem uma grande quantidade de
materiais impressos nessa lingua e, mesmo assim, vérias dificuldades ndo sdo superadas na escola regular.
O material escrito auxilia, mas ndo é o responsavel isolado pela aquisicdo de conhecimento por parte dos
alunos. Nossa ideia em relagdo ao material escrito em Libras é pensar em favorecer acesso a um material de
leitura que propicie consultas sem a necessidade do processo tradutério, uma vez que nossa experiéncia nos
habilita a dizer que em varios lares, muitos pais ndo tém a suficiente proficiéncia em Libras que os
possibilite auxiliar conceitualmente o filho durante as tarefas escolares. Reconhecemos também que
existem alguns materiais em video e que sua ampliagdo facilitaria também o processo de aquisicdo de
conhecimento. Porém, no momento de uma ddvida especifica, perde-se muito tempo tentando localizar a
informacao.
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de “regimes de verdade” (FOUCAULT, 1979) para refletir menos ingenuamente sobre as
producdes que todos os sistemas de sequestro — escolas ou até mesmo as formacgdes
discursivas instituidas — desenvolvem, sejam eles governamentais ou privados, pois
conforme afirmou esse filésofo da contemporaneidade:

Ha um combate “pela verdade” ou, ao menos, “em torno da verdade” —
entendendo-se, mais uma vez, que por verdade ndo quero dizer “o
conjunto das coisas verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar”, mas o
“conjunto das regras segundo as quais se distingue o verdadeiro do
falso e se atribui ao verdadeiro efeitos especificos de poder”;
entendendo-se também que n&o se trata de um combate “em favor” da
verdade, mas em torno do estatuto da verdade e do papel econémico-
politico que ela desempenha. (FOUCAULT, 1979, p. 13)

Objetivando perceber estas verdades produzidas pelas diferentes insténcias que
(co)ordenam e (co)operam socialmente, bem como suas consequéncias educacionais
para os sujeitos surdos falantes de Libras — cuja porcentagem de aproximadamente
95% é composta de filhos provenientes de familias ndo surdas falantes de portugués
oral —, desenvolveremos nossa pesquisa em cinco capitulos, seguidos das
consideracfes que julgamos relevantes sobre o estudo realizado e as implicacdes para
futuras pesquisas.

O Capitulo | — Concepcédo de sujeito e producdo de objetos de discurso em
Foucault — A arqueologia do saber, versard sobre o referencial que este autor aborda
sobre a complexidade das Formacbes Discursivas, servindo de suporte e
fundamentagdo para o estudo discursivo que empreenderemos nos capitulos
posteriores, nos quais serdo analisados a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagéao Inclusiva e os quatro volumes da obra Estudos Surdos. Neste
capitulo, estaremos discorrendo sobre aspectos importantes da obra Argueologia do
Saber, tais como: regularidades discursivas, enunciados e fungdo enunciativa,
metodologia de estudo proposta pela arqueologia e a formacdo de objetos em um
discurso. Nosso objetivo central € buscar um aprofundamento teérico que possibilite
pensar em como funciona a producéo de objetos nos discursos sobre a surdez, uma vez
gue Foucault alerta que os discursos formam sistematicamente os sujeitos do qual
falam. Este capitulo também ird embasar a releitura histérica que empreenderemos no
capitulo seguinte.

O Capitulo Il — Releitura histérica: buscando as rupturas, apresentara uma visao
histérica e politica da educacdo destes sujeitos, sob dois enfoques: historico-
educacional - no ambito da legislagdo educacional, e histérico-social - no ambito dos
grandes movimentos que geraram mudancas educacionais, a partir do Congresso de
Mildo de 1880 que marca o embate sobre a metodologia de ensino adequada para

ensino de pessoas surdas a nivel mundial: oralismo ou gestualismo, até o Movimento
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Surdo em favor da Educagdo e da Cultura Surda, uma articulagdo politico-social
contemporanea, ocorrida nos dias 19 e 20 de maio do ano de 2011, em Brasilia — DF,
cujos integrantes, contrarios a Politica Nacional de Educacdo Especial do Brasil,
reivindicam o direito a uma educacdo bilingue em Escola para Surdos, aparentando
contrariar documentos nacionais e internacionais.

No Capitulo Il — Analise do macro discurso: Quais sédo 0s sujeitos produzidos
pela Politica Nacional de Educagéo Especial e pelos Estudos Surdos? pretendemos
levantar a no¢éo de sujeito surdo falante de Libras encontrado nos discursos do corpus
proposto nessa pesquisa. O estudo discursivo empreendido no material a ser
pesquisado pretende responder as seguintes questdes: Quem sdo 0S sujeitos-objeto
produzidos nessas instancias discursivas? Quais espacos sociais eles reivindicam para
si? Como esse sujeito se vé em relacdo a sua lingua?

No Capitulo IV — Analise do macro discurso: Qual é a escola bilingue pensada
pela Politica Nacional de Educagédo Especial e pelos Estudos Surdos? levantaremos
dados objetivando esclarecer qual é o tipo de bilinguismo proposto pelas duas
instancias discursivas. A andlise empreendida pretende responder as seguintes
guestbes: Diferentes modos de producdo desse sujeito-objeto nos discursos sobre
sujeitos surdos falantes de Libras sugerem praticas pedagégicas diferenciadas? Esses
documentos enfatizam ou ndo a pertinéncia de uma escrita em Libras? Existem
propostas capazes de romper com os paradigmas educacionais seculares impostos
pelos ndo surdos, especialmente aquele que preconiza a necessidade de se ler e
escrever bem em portugués?

O Capitulo V — Analise do micro discurso: possibilidades de circulacdo dentro
das correntes discursivas que pensam e falam o sujeito surdo falante de Libras,
abordaremos através de pistas discursivas selecionadas, quais sdo as formas
encontradas por esse sujeito para se adequar ou se deslocar dentro dessas diferentes
formac@es discursivas que falam e pensam a surdez e os surdos falantes de Libras.
Pretendemos apontar se existem deslocamentos e se estes engendram novos regimes
de verdade.

Em Consideragfes Finais, abordamos as conclusGes a que chegamos fruto da
pesquisa empreendida, apontando as possiveis consequéncias sociais e educacionais
gue esse estudo como um todo propicia. Esperamos contribuir para as necessarias
rupturas, visando facilitar o acesso ao conhecimento escolar — que é formulado em
grande parte, através de material escrito — pelas futuras gerages de surdos falantes de
Libras que dividirdo seu cotidiano familiar, escolar e social com os falantes de
portugués.
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CAPITULO | — Concepcdo de sujeito e producdo de objetos de

discurso em Foucault — A arqueologia do saber

Visando uma analise dos discursos sobre a surdez, sentimos a necessidade de
um estudo mais profundo do livro Arqueologia do Saber, de Michel Foucault. Para tanto,
redigimos uma pequena sinopse, visando introduzir o leitor ao tema, aprofundando o
assunto gradualmente, conforme avangamos no tema central: formag&o de objetos no
discurso. O objetivo fundamental deste capitulo € levantar um arcabouco tedrico que
propicie um estudo discursivo do corpus dessa pesquisa ha perspectiva arqueologica
foucaultiana, que serd realizado nos capitulos posteriores. Pretendemos compreender
melhor de que forma os discursos produzem seus objetos.

No primeiro capitulo Introdugéo, Foucault contextualiza o ponto de partida de seu
percurso: as rupturas importantes que visaram uma retomada dos fatos historicos de
forma diferenciada em relag@o ao que era feito anteriormente. Definindo os autores que
detectaram incidéncias e interrupgdes no fluxo histérico (Bachelard, Ganguilhem,
Guéroult), Foucault apresenta dados e dé inicio ao que pretende ser a arqueologia, a
qual objetiva uma ruptura em relagéo a historia das ideias, que primava pela linearidade
dos acontecimentos histéricos. Neste sentido, ele pretende “revelar os principios e as
consequéncias de uma transformagdo autoctone que esta em vias de se realizar no
dominio do saber histérico” (FOUCAULT, 2002a, p.18), mostrando que a questdo
central de sua tese acontece no campo em que 0sS acontecimentos se desenvolvem, ou
seja, no discurso.

No capitulo Il - As regularidades discursivas, o autor define de forma precisa as
unidades do discurso, rejeitando as interpretacdes psicolégicas que vinham sendo feitas
anteriormente. Aborda também as formagfes discursivas, buscando definir as relacdes
existentes entre elas e a formacdo de seus objetos de discurso. Trata da formacédo das
modalidades enunciativas, dos conceitos e das estratégias, visando descrever todas as
nuances analisaveis em uma formacdo discursiva. Finaliza o capitulo mostrando a
necessidade real de analisar o discurso em sua riqueza.

No decorrer do capitulo 1ll, O enunciado e arquivo, 0 autor deixa claro a
abrangéncia da fungdo enunciativa, descrevendo também importantes conceitos:
raridade, exterioridade, acumulo, a priori histérico e arquivo, os quais servirdo de escopo
tedrico para o referencial que sera desenhado no quarto capitulo: A descricdo
arqueoldgica.

Neste capitulo, o autor especifica 0 que seria uma descricdo arqueoldgica,
confrontando e apontando as diferencas em relagcdo a histéria das ideias. Passa a
delinear os conceitos de original e regular, em seguida aponta as contradicbes e os

fatos comparativos que utiliza para realizar uma analise arqueoldgica, culminando nas
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mudancgas e transformacdes que tal analise pode empreender. Finalizando o capitulo, o
autor propicia uma importante contribuicdo a reflexdo sobre ciéncia e saber, cujo tdpico
pretendemos abordar com maior afinco, retomando posteriormente uma visita conceitual
aos critérios estabelecidos na introducdo deste trabalho, ou seja, como os discursos
podem produzir seus objetos.

No quinto e ultimo capitulo do livro, Foucault passa a dialogar com alguém que
ele ndo nomeia previamente. Conjecturamos que seja um amigo intelectual que fez uma
leitura prévia de seus escritos e que passou a questiona-lo, visando melhor
esclarecimento conceitual; pode ser também um mondlogo, onde ele se pergunta sobre
guestionamentos que poderiam surgir, da parte de outros intelectuais, acerca de sua
teorizacdo, uma vez que ele préprio reconhece que os discursos sobrevivem a morte
das pessoas. E um mistério que, sem davida, sobreviveu a sua morte.

1.1 — Sobre as regularidades discursivas

A definicdo de alguns conceitos importantes presentes no Capitulo Il — As
regularidades discursivas do livro Arqueologia do Saber de Michel Foucault, sdo de
suma importancia e serdo necessarios para o estudo discursivo do corpus da pesquisa:
definir as unidades do discurso, as formagfes discursivas, modo de formacdo dos
objetos de discurso, como ocorre a formacdo das modalidades enunciativas, 0s
conceitos, as estratégias discursivas e as consequéncias que tais formacg6es tém sobre
as correntes discursivas.

Visando definir o que vem a compor as unidades do Discurso, Foucault tenta
descrever as relacdes entre os enunciados, de uma forma inovadora: evita analises
psicoldgicas que buscam identificar a fala oculta do autor do material analisado. Decide
por “ndo negligenciar nenhuma forma de descontinuidade, de corte, de limiar ou de
limite”, optando por “descrever os enunciados no campo do discurso e as relagdes que
lhe sé&o suscetiveis” (op. cit. p. 35). Para isso, ele questiona as sinteses acabadas,
reconhecidas como verdadeiras desde o inicio (idem, p. 23), visando libertar-se de
nocdes que diversificam o tema da continuidade: tradigdo, influéncia, desenvolvimento,
evolucdo, mentalidade ou de espirito. Inquieta-se diante de “certos recortes ou
agrupamentos que ja nos sao familiares” (p. 24) e os recortes provenientes dos grandes
tipos de discurso, das formas ou dos géneros. Esses s6 podem ser analisados ao lado
de outros com os quais mantém relagBes complexas. Foucault também afirma suspeitar
das unidades do livro e da obra, pois o livro ndo é uma unidade material homogénea
nem uniformemente aplicavel. Sobre a obra, ele diz que a operagéo interpretativa
determina o0 opus em sua unidade. “Ela ndo pode ser considerada como unidade
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imediata, nem como unidade certa, nem como unidade homogénea” (p. 27). Visando um
ultimo cuidado, segundo ele para nao entrar no “circuito das continuidades irrefletidas”,
guando analisarmos os discursos devemos renunciar a dois temas opostos, mas
ligados: o primeiro que quer que seja impossivel assinalar a irrupcdo de um
acontecimento verdadeiro, e o segundo preceito que afirma que todo discurso manifesto
repousaria “secretamente” sobre um ja-dito, ou ainda um “jamais-dito” (p. 28).

Foucault sugere que acolhamos “cada momento do discurso em sua irrupcéo de
acontecimentos” (p. 28); para isso, devemos definir as regras e as justificativas dessas
continuidades, fazendo uma selecdo. Esses fatos exigirao uma teoria na qual apareca “o
campo dos fatos do discurso a partir do qual sdo construidas” (p. 28).

Para que ocorra uma andlise do discurso, ele propde que sigamos alguns passos
iniciais (p. 30): a) Tomar por marco inicial as unidades inteiramente fechadas (no nosso
caso, os discursos sobre a surdez), colocando-se fora delas para estudar seu interior e
suas contradi¢des; b) perguntar quais unidades formam esse discurso e com que direito
podem reivindicar um dominio e uma continuidade que as individualize no tempo,
descrevendo estas unidades; c) identificar as leis que as formam e o pano de fundo dos
acontecimentos dos quais elas se recortam, o conjunto de enunciados efetuados
através de um sistema linguistico — falado ou escrito — “em sua dispersdao de
acontecimentos e na instancia prépria de cada um”; d) buscar os efeitos de superficie:
se existe total aceitagcdo ou até uma institucionalizacdo desta unidade. Fazer uma
descricdo dos acontecimentos do discurso, colocando a questdo: “como apareceu um
determinado enunciado, e ndo outro em seu lugar?” (p. 31); e) evitar uma analise
psicolégica do pensamento do autor, 0 que estava oculto no ja dito. Deve-se
‘compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de sua situagao”,
estabelecendo correlagdes com outros enunciados, buscando a singular existéncia do
gue emerge no enunciado, restituindo-lhe a condigdo de acontecimento (p. 32); f)
descrever outras unidades: “a analise de sua coexisténcia, de sua sucessdo, de seu
funcionamento mutuo, de sua determinacdo reciproca, de sua transformacédo
independente ou correlativa” (p. 33); escolher uma regido inicial que podera ser
reorganizada posteriormente — por um lado escolher um dominio e, por outro, apreender
em um enunciado o0 momento de sua existéncia e as regras de seu aparecimento (p.
34).

Definida a questdo das Unidades do Discurso, Foucault passa a falar sobre as
Formac6des Discursivas, buscando definir as relagbes entre os enunciados. Tentando
tornar os agrupamentos discursivos provisorios e visiveis, ele elabora quatro hipoteses,
gue ao serem desenvolvidas resultaram nos seguintes achados: 1) Em um dominio de
objetos bem recortado, ele encontrou “séries lacunares e emaranhadas, jogos de
diferencas, de desvios, de substituicbes, de transformagdes” (p. 42), pois que
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enunciados diferentes dispersos no tempo formam um conjunto quando se referem ao
mesmo objeto. Através da descricao das regras de dispersao desses objetos, € possivel
formular sua lei geral de reparticdo; 2) Em uma enunciacao, ele encontrou formulacdes
diferentes e funcBes heterogéneas, mostrando que o texto nio é ininterrupto. E
necessario para se definir a forma e o tipo de encadeamento de um grupo de relacbes
entre os enunciados, caracterizar e individualizar a coexisténcia desses enunciados

dispersos e heterogéneos e elucidar “o sistema que rege sua reparticdo, como se
apoiam uns nos outros, a maneira pela qual se supdem ou se excluem, a transformacao
que sofrem, o jogo de seu revezamento, de sua posicao e de sua substituicao” (p. 42);
3) “analisar o jogo de seus aparecimentos e de sua dispersao” (p. 40), ao invés de
busca-los em uma arquitetura de conceitos “gerais e abstratos para explicar todos os
outros e introduzi-los no mesmo edificio dedutivo” (idem); 4) possibilidades estratégicas
diversas permitem a ativacdo de temas as vezes incompativeis, ou ainda a introducéo
de um mesmo tema em conjuntos diferentes (p. 43), para tanto devemos identificar a
identidade e a persisténcia dos temas em dado conjunto de discursos (p. 40).

Fundamentado nessas quatro constatacfes, Foucault descreve 0 que sao
dispersdes: “‘uma ordem em seu aparecimento sucessivo, correlacbes em sua
simultaneidade, posi¢des assinalaveis em um espa¢co comum, funcionamento reciproco,
transformagbes ligadas e hierarquizadas” (p. 43). Sendo assim, uma formagéo
discursiva ocorre: “No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de
enunciados, semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre 0s objetos, 0s
tipos de enunciacdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma
regularidade” (p. 43). Uma formacdo discursiva “é assegurada por um conjunto de
relacbes estabelecidas entre instancias de emergéncia, de delimitagdo e de
especificagdo” (p. 50). Suas regras de formacdo sdo “as condigbes a que estao
submetidos 0s elementos dessa reparticdo (objetos, modalidade de enunciacdo e
escolhas tematicas)’ (p. 43), essas sdo condicbes de existéncia, coexisténcia,
manutencgdo, modificagéo e desaparecimento em uma repartigéo discursiva (p. 44).

Em uma dada formacao discursiva “cada um desses registros, multiplos objetos
foram nomeados, circunscritos, analisados, depois corrigidos, novamente definidos,
contestados, suprimidos” (p. 47). Para que possamos delimitar a formacdo dos objetos
de um discurso, o autor prop8e que: a) demarquemos as primeiras superficies de sua
emergéncia, que variam em diferentes épocas, em diferentes sociedades e na forma de
realizacdo do discurso (p. 47); b) descrevamos as instancias de delimitacdo desse
objeto (p. 47); c) analisemos as grades de especificacdo nas quais conseguem se
definir: “sistemas segundo o0s quais separamos, opomos, associamos, reagrupamos,

classificamos, derivamos, uma das outras” (p. 48).
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O autor acrescenta quatro cuidados a serem tomados em relagdo a Formacao
Discursiva: 1) Nao se pode falar de qualquer coisa em qualquer época, nem ¢é facil dizer
uma coisa nova; o objeto “existe sob as condigbes positivas de um feixe complexo de
relacdes” (p. 51); 2) “Essas relacdes ndo definem a constitui¢éo interna do objeto, mas o
que lhe permite aparecer” (p. 51); 3) devemos distinguir as relagbes entre os seus
sistemas, abrindo descrigbes possiveis: as reais (primarias), as reflexivas (secundarias)
e as discursivas (a especificidade desta e sua relacdo com as outras duas); 4) As
relacbes discursivas estdo no limite do discurso e caracterizam o discurso enquanto
pratica: “determinam o feixe de relagBes que o discurso deve efetuar para poder falar de
tais ou quais objetos, para poder aborda-los, nomeé-los, analisa-los, classifica-los,
explica-los, etc.” (p. 52). O autor conclui o estudo sobre formagdo de objetos refletindo
gue os “discursos” ndo sdo um simples entrecruzamento de palavras e coisas, um
simples “conjuntos de signos (elementos significantes que remetem a contetdos ou
representacdes), mas que devem ser Vvistos como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam” (p. 56).

Para uma definicdo das Modalidades Enunciativas, Foucault apresenta trés
questdes, visando demonstrar que “ndo é pelo recurso a um sujeito transcendental nem
pelo recurso a uma subjetividade psicolégica que se deve definir o regime de suas
enunciagdes” (p. 62): a) primeira questdo: qualificar quem fala (status, instituicdo a qual
pertence, posicdo em relagdo ao conjunto da sociedade); b) segunda questdo:
descrever os lugares onde sdo obtidos os discursos e os locais de aplicacdo (as
instituicbes — escola, prisdo, hospital, etc.); c¢) terceira questdo: posicdo que 0 sujeito
ocupa em relagdo ao conjunto de dominios ou grupos de objetos. Para ele, devemos ver
no discurso “um campo de regularidade para diversas posigées de subjetividade” (p.
61). Nesta perspectiva, o discurso passa a ser “um conjunto em que podem ser
determinadas a dispersdo do sujeito e sua descontinuidade em relacéo a si mesmo. E
um espacgo de exterioridade em que se desenvolve uma rede de lugares distintos” (p.
62).

A Formacao dos Conceitos é possivel na organizacdo do campo de enunciados
em que aparecem e circulam (p. 63): as formas de sucessdo e as disposi¢cbes das
séries enunciativas mudam de acordo com as épocas, mas cada campo discursivo cria
um conjunto de regras, de esquemas, de ordem para dispor enunciados, que podem
valer como conceitos (p. 64). As configuracbes do campo enunciativo compreendem
também formas de coexisténcia: um campo de presenca; um campo de concomitancia,;
um campo de dominio da memdria; os procedimentos de intervencdo aplicados aos
enunciados “ndo sao 0os mesmos para todas as formagodes discursivas, mas as relagoes

que os ligam e o conjunto que assim constituem permitem especificar cada uma delas”
(p. 65).
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O feixe de relagbes que constitui um sistema de formacgé&o conceitual é a maneira
pela qual os diferentes elementos se relacionam uns aos outros. Segundo Foucault: “Tal
analise refere-se, pois, em um nivel de certa forma pré-conceitual, ao campo em que 0s
conceitos podem coexistir e as regras as quais este campo esta submetido” (p. 67). Por
“pré-conceitual” refere-se aos quatro esquemas teoricos que caracterizam a Gramatica
Geral dos séculos XVII e XVIII: atribuicdo, articulacéo, designacdo e derivacédo (p. 67-
68):

Foucault afirma que as regras de formacao dos conceitos, qualquer que seja a
sua generalidade, devem ser buscadas no campo pré-conceitual, onde “deixa
aparecerem as regularidades e coacgbBes discursivas que tornaram possivel a
multiplicidade heterogénea dos conceitos” e a abundancia do tema, das crengas e
representacdes as quais nos dirigimos quando fazemos a histéria das ideias, ou seja,
“para analisar a formacado dos conceitos ndo € preciso relaciona-los nem ao horizonte
da idealidade nem ao curso empirico das ideias” (p. 70).

Visando elaborar como ocorre a Formagéo das Estratégias em um discurso, ele
esclarece que “estratégias” sdo os temas e teorias, qualquer que seja o nivel formal,
referindo-se a “certas organizagdes de conceitos, a certos reagrupamentos de objetos, a
certos tipos de anunciacao” nos diversos discursos (p. 71). O problema é saber como se
distribuem na histéria, sendo necessario descrever a “formacao discursiva em todas as
suas dimensbes” e definir “as regras de formacado dos objetos, das modalidades
enunciativas, dos conceitos, das escolhas tedricas” (p. 72). Para isso, é necessario
determinar os pontos de difracdo possiveis do discurso (p. 73); estudar a economia da
constelacao discursiva a qual ele pertence; o regime e os processos de apropriacdo dos
discursos, (p. 74).

“Uma formacgao discursiva sera individualizada se for possivel definir o sistema
de formagao das diferentes estratégias que nela se desenrolam” (p. 75), se for possivel
mostrar como todas derivam de um mesmo jogo de relagcbes e escolhas, mostrar como
essas escolhas estdo ligadas a funcdo exercida pelo discurso na pratica gerada por
este. Estas estratégias “sdo maneiras reguladas (e descritiveis como tais) de utilizar
possibilidades de discursos” (p. 77), sdo maneiras diferentes de tratar os objetos de
discurso, de dispor formas de enunciagdes, de manipular conceitos, pois “nao é preciso
relacionar a formacao das escolhas teéricas nem a um projeto fundamental nem ao jogo
secundario das opinides” (p. 77).

Foucault afirma que é possivel descrever as dispersdes em um discurso, se
formos capazes de “determinar as regras especificas, segundo as quais foram formados
objetos, enunciacbes, conteudos, opgdes tedricas” (p. 79). Afirma também que por
sistema de formacgéo, ndo devemos reduzir o discurso a partes isoladas, mas buscar

seu relacionamento intrinseco estabelecido pela pratica discursiva, o sistema de
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formacé&o de objetos e as diferentes posi¢cdes do sujeito no discurso devem ser foco de
andlise. (p. 81). Para ele, os sistemas de formacéo residem no préprio discurso, em
suas fronteiras; € um feixe complexo de relacbes que funcionam como regra que
prescreve 0 que circula em uma prética discursiva. Estas regras caracterizam um
discurso ou um grupo de enunciados pela sua regularidade, de modo temporal, uma vez
que: “Néao se trata de uma forma intemporal, mas de um esquema de correspondéncia
entre as diversas seéries temporais” (p. 82). Para Foucault, devemos permanecer na
dimensao do discurso (p. 85).

Neste topico, buscamos resumir as principais ideias de Foucault no tocante as
regularidades discursivas, uma vez que percebemos a real necessidade de um estudo
discursivo que interpele tanto a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
Inclusiva, quanto as unidades dos quatro volumes dos Estudos Surdos, rejeitando as
interpretacdes psicologicas, pois fogem ao escopo desta pesquisa. Ao abordar as
formacgdes discursivas de forma tao detalhada, o autor possibilitou um referencial tedrico
necessario a analise do corpus da pesquisa. Em Foucault, coletamos o material tedrico
necessario para definirmos as relagdes existentes entre as formacgfes discursivas e a
producdo de seus objetos de discurso. Através das suas formulacdes tedricas,
selecionamos um referencial no qual a pesquisa pode prosseguir visando selecionar as
modalidades enunciativas trabalhadas nas formacdes discursivas das duas instancias
propostas para analise, os conceitos que estdo sendo difundidos no material a ser
pesquisado e suas estratégias de difusdo e acumulo do ideéario proposto nos dois
documentos escolhidos para estudo, uma vez que Foucault auxilia para que pensemos
a relacdo de ndo neutralidade desses conteudos. Através do arcabouco teorico desse
brilhante autor do século XX, sera possivel analisar e descrever a nuance das
formacgdes discursivas propostas no corpus, contemplando o discurso em sua riqueza.

1.2 - Os enunciados e a funcéo enunciativa

Foucault define que enunciado ndo € uma unidade “mas sim uma funcdo que
cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que faz com que aparecam,
com conteldos concretos, no tempo e no espago”, sendo também:

a funcdo de existéncia que pertence exclusivamente aos signos, e a
partir da qual se pode decidir em seguida, pela analise ou pela intuicao,
se eles ‘fazem sentido’ ou ndo, segundo que regra se sucedem ou se
justapbem, de que sdo signos, e que espécie de ato se encontra
realizado por sua formulac&o (oral ou escrita) (FOUCAULT, 2002a, p.
99).
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O enunciado € o que faz com que existam o0s sintagmas (conjuntos de signos),

permitindo que essas regras e essas formas se atualizem (op. cit, p. 101). Com esta

concluséo, Foucault passa a caracterizar a Funcao Enunciativa do seguinte modo:

a)

b)

d)

Nivel enunciativo - A funcdo enunciativa coloca os enunciados em relacdo a
um campo de objetos: “a mesma frase, mas n&do forgosamente o mesmo
enunciado” (idem, p.102). O referencial do enunciado “forma o lugar, a
condicdo, o campo de emergéncia, a instancia de diferenciagdo dos
individuos ou dos objetos, dos estados de coisas e das relacdes que sao
postas em jogo pelo proprio enunciado” (ibidem, p. 104). A descricdo do nivel
enunciativo deve ser feita “pela analise das relagdes entre o enunciado e os
espacos de diferenciagdo, em que ele mesmo faz aparecer as diferencas”.
(idem, p. 105)

Relagéo da funcdo enunciativa com o sujeito — Um enunciado mantém com o
sujeito uma relacdo determinada: devemos “determinar qual a posi¢cao que
pode e deve ocupar todo individuo para ser o seu sujeito” (idem, p. 109). O
espaco da enunciacdo “é um lugar determinado e vazio que pode ser
efetivamente ocupado por individuos diferentes” (idem, p. 109). A funcéo
enunciativa abre-lhes um conjunto de proposi¢des subjetivas possiveis.
Dominio da Funcg&o Enunciativa — A fungdo enunciativa ndo pode ser exercida
sem a existéncia de um dominio associado. Longe de ser um principio de
individualizacdo dos significantes, um enunciado supde outros, situando essas
unidades significativas em um espaco em que elas se multiplicam e se
acumulam (idem, p. 114).

Existéncia Material - Para que uma sequéncia de elementos linguisticos seja
considerada e analisada como um enunciado é preciso que ela exista e possa
ser repetivel: um manuscrito, um livro, cartaz, reprodu¢cdo num gravador,
frase. Porém, a relacao das afirmac6es com outras proposi¢cdes mudam apés
investimentos em verificagdes possiveis. A materialidade repetivel da funcao
enunciativa transforma o enunciado em mais um objeto (paradoxal e
especifico, segundo Foucault) produzido e manipulado pelo homem, fazendo-
o0 circular nas mais diversas esferas, transformando-o em “tema de

apropriagéo ou de rivalidade” (idem, p. 121).

Para proceder a uma Descricdo dos Enunciados, Foucault propbe que duas

guestbes sejam resolvidas (idem, p. 122): A) o que se deve entender por “descrever os

enunciados”?; B) como a teoria do enunciado pode se ajustar a analise das formacdes

discursivas que havia sido esbocada sem ela?

A
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1. Primeiro cuidado: fixar o vocabulario: a) performance linguistica: todo conjunto
de signos efetivamente produzidos a partir de uma lingua natural (ou artificial); b)
formulacdo: o ato individual (ou coletivo) que faz surgir esses signos; c¢) frase ou
proposicdo: unidades que a gramatica ou a légica podem reconhecer em um conjunto
de signos; d) enunciado: modalidade de existéncia prépria desse conjunto de signos,
qgue lhe permite uma materialidade repetivel; f) discurso: um conjunto de atos de
formulacdo, uma série de frases ou proposicdes. E o conjunto de enunciados que se
apoia em um mesmo sistema de formacao (op. cit, p. 124); g) formacao discursiva: é o
principio de disperséo e reparticdo dos enunciados; “é o sistema enunciativo geral ao
qual obedece a um grupo de performances verbais” (idem, p. 134).

2. Descrever o enunciado é definir as condi¢cdes de sua existéncia especifica em
relacdo a um dominio de objetos, como resultado de um jogo de posicdes possiveis
para um sujeito, em um campo de coexisténcia, como uma materialidade repetivel
(ibidem, p. 127).

3. “O nivel enunciativo se esboga em sua prépria proximidade”, porque nao é
uma unidade dissociada da estrutura da lingua; a dimenséo significante da linguagem
remete sempre ao jogo do significante e do significado; o enunciado esta no limite da
linguagem (p. 128). O enunciado é quase invisivel: “Ele define a modalidade de seu
aparecimento: antes sua periferia que sua organizacéo interna, antes sua superficie que
seu conteldo” (idem, p. 130). A possibilidade de uma analise enunciativa deve descobrir
o discurso filosofico transcendental “que se opbe a todas as andlises da linguagem”
(idem, p. 131).

B

A Funcdo Enunciativa se exerce em quatro dire¢cdes: formacdo dos objetos,
formacdo das posicdes subjetivas, formacdo dos conceitos e formagdo das escolhas
estratégicas (op. cit. p. 134). Em que nivel enunciativo e com quais regularidades uma
formagdao discursiva tem condigcéo de ser exercida?

1. Demarcacéao: “A descricdo dos enunciados e a maneira pela qual se organiza
o nivel enunciativo conduz a uma individualizacdo das formagfes discursivas. (...) A
analise do enunciado e da formagao sado estabelecidos correlativamente” (idem, p. 135).

2. “Um enunciado pertence a uma formagado discursiva, como uma frase
pertence a um texto e uma proposicdo a um conjunto dedutivo”, a formacgao discursiva
nao é condicdo de possibilidade para os enunciados, mas “uma lei de coexisténcia” ja
que esses sdo “conjuntos caracterizados por sua modalidade de existéncia” (idem, p.
135).

3. Discurso € um conjunto de enunciados, desde que apoiem-se na mesma
formacao discursiva. O discurso é constituido de um nimero limitado de enunciados que
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tém uma determinada condicao de existéncia, e é totalmente histoérico, temporal (idem,
p. 136).

4. Prética discursiva “¢ um conjunto de regras anénimas, histéricas, sempre
determinadas no tempo e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada &rea social, econdmica, geogréfica ou linguistica, as condi¢cdes de
exercicio da funcdo enunciativa” (p. 136).

Sobre Raridade, Exterioridade e Acumulo, Foucault afirma que a andlise dos
enunciados e das formacdes discursivas abre uma direcdo oposta a do discurso: a
analise dos enunciados visa estabelecer uma lei de raridade, nos seguintes aspectos
(idem, p. 138): a) procurar o principio da rarefacdo, do ndo preenchimento do campo
das formulagbes possiveis; b) estudar, na formagéo discursiva, suas exclusdes: “uma
distribuicdo de lacunas, de vazios, de auséncias, de limites, de recortes”; c) localizar a
posicdo que o enunciado ocupa, suas ramificacdes no sistema das formacdes para
demarcar sua localizagcdo e definir o modo como ele se isola na dispersdo dos
enunciados; d) a raridade explica a efetivagdo da circulagdo dos enunciados, seus
desdobramentos. Sendo assim: “Por serem raros os enunciados, recolhemo-los em
totalidades que os unificam e multiplicamos os sentidos que habitam em cada um deles
(...) A andlise das formag6es discursivas se volta para esta raridade: toma-a por objeto
explicito” (idem, p. 139).

Para o filosofo, a analise enunciativa possui essas trés caracteristicas principais:
a raridade (seu valor), a exterioridade (a oposicao interior/exterior que busca liberta-la
do tema historico transcendental) e o acimulo (com as caracteristicas de remanéncia,
aditividade e recorréncia. Ele ainda observa que: “A descricdo dos enunciados e das
formacgOes discursivas deve-se livrar da imagem téao frequente e obstinada do retorno”
(sic.), ao momento fundador anterior a qualquer compromisso com a materialidade. Para
iSso, é necessario tratar os enunciados para reencontrar as “formas especificas de um
acumulo”, estabelecer a positividade que caracteriza a formacéo discursiva, tratando o
conjunto de performances verbais ao nivel dos enunciados buscando descobrir o tipo de
positividade apresentada pelo discurso analisado (idem, p. 144).

Foucault afirma que a positividade de um discurso “caracteriza-lhe a unidade
através do tempo e muito além das obras individuais, dos livros e dos textos”. As
condigdes de exercicio da fungdo enunciativa desempenham “o papel do que se poderia
chamar um a priori histérico”, que seria a “condigao de realidade para enunciados”, uma
“histéria determinada, ja que é a das coisas efetivamente ditas”. O a priori deve dar
conta da historia do discurso (idem, p. 146), “define-se como o conjunto das regras que
caracterizam a pratica discursiva”, “ndo é somente o sistema de uma dispersao
temporal; ele préprio € um conjunto transformavel”’. Para o autor, o a priori histérico

“deve poder dar conta do fato de que tal discurso, em um momento dado, possa acolher
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e utilizar ou, ao contrario, excluir, esquecer ou desconhecer, esta ou aquela estrutura
formal” (idem, p. 147), sendo que este ndo € nem do mesmo nivel do a priori formal,
nem da mesma natureza: “se se cruzam € porque ocupam duas dimensodes diferentes”
(idem, p. 148).

Foucault afirma que se propde a chamar de arquivo todos os sistemas de
enunciados — acontecimentos de um lado, coisas de outro (idem, p. 148); trata-se do
gque faz tantas coisas, ha tanto tempo, terem “aparecido gracas a todo um jogo de
relacbes que caracterizam particularmente o nivel discursivo; que em lugar de serem
figuras adventicias (...) nascam segundo regularidades especificas”. O arquivo € o que
define o modo de atualidade do enunciado-coisa; “é o sistema de seu funcionamento
(...), € o que diferencia os discursos em sua existéncia multipla e os especifica em sua
duracao prépria” (idem, p. 149). O arquivo define um nivel particular da lingua: “o de
uma pratica que faz surgir uma multiplicidade de enunciados como tantos
acontecimentos regulares, como tantas coisas oferecidas ao tratamento e a
manipulacao” (idem, p. 150).

Foucault finaliza o capitulo afirmando que o conjunto teérico apresentado foi
nomeado por arqueologia, que “designa o tema geral de uma descrigdo que interroga o
ja-dito no nivel de sua existéncia: da funcdo enunciativa que nele se exerce, da
formacédo discursiva a que pertence, do sistema geral de arquivo de que faz parte”
(idem, p. 151). A arqueologia descreve os discursos como praticas especificadas no
elemento do arquivo, ela se encarrega do campo histérico das ciéncias, das literaturas e
das filosofias, descrevendo os conhecimentos que serviram de fundo prético e irrefletido
para formalizacdes mais recentes.

O referencial tedrico estudado durante este tGpico versa sobre o enunciado e o
arquivo. Em linhas gerais o autor deixa claro para nés a abrangéncia da funcéo
enunciativa dentro de uma formacao discursiva, possibilitando que possamos proceder
melhor durante a andlise que faremos nos capitulos seguintes, principalmente em
relacéo ao objetivo de especificar qual é o sujeito-objeto dos Estudos Surdos e da PNEE
na perspectiva inclusiva.

Foi possivel perceber que a fungédo enunciativa se ocupa da formacao de objetos
no interior dos enunciados e que proporciona formacdes subjetivas frente aos conceitos
formulados para circulacdo desses enunciados. Mais do que isso, o referencial tedrico
apresentado na arqueologia possibilita esclarecer quais foram as escolhas estratégicas
gue facilitaram a circulacdo dos enunciados, de forma a que formassem feixes distintos,
revelando novas positividades: discursos com nomes proprios, cada qual fundamentado
em conhecimentos anteriores. Inicialmente, podemos afirmar que os Estudos Surdos
apresentam caracteristicas que indicam serem fortemente fundamentados nos estudos

sécio-antropolégicos e multiculturais. Quanto a PNEE, apresenta uma mescla menos
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homogénea e denuncia fartamente que a sua elaboragéo e implantacéo através do AEE
foi composta a muitas maos que, por vezes chegam a ser contraditérias, como veremos

nos capitulos posteriores.

1.3 — Descricao arqueoldgica: possibilidade de escansao do processo de

construcao dos objetos de um discurso

A partir da referéncia tedrica e metodoldgica para analise do discurso proposta
por Foucault, resumida por ndés nos dois tépicos anteriores, passaremos a esbocar o
escopo conceitual que o autor estrutura, particularmente no Capitulo 1V, no qual ele
procede a descricdo arqueoldgica. Neste capitulo, o autor sugere especificar os
dominios possiveis de aplicacdo da teoria geral apresentada por ele nos capitulos
anteriores (op. cit. p. 155). Para atingir seu objetivo, o fildsofo contrapde sua analise
arqueoldgica a histéria das ideias. Foucault afirma que séo atribuidos dois papéis a
historia das ideias: Por um lado, ela conta a historia dos elementos secundérios e das
margens, ndo uma historia das ciéncias, mas dos conhecimentos imperfeitos. Por outro
lado, penetra nas disciplinas existentes, a fim de tratd-las e reinterpreta-las,
constituindo-se um estilo de analise, um enfoque, descrevendo os conhecimentos “que
serviram de fundo empirico e nao refletido para formalizacdes ulteriores” (idem, p. 157).
Os dois papéis da histéria das ideias, articulados entre si, descrevem “a passagem da
nao filosofia a filosofia, da nao-cientificidade a ciéncia, da nao-literatura a prépria obra”
(idem, p. 158).

Para Foucault, “a descricdo arqueoldgica é precisamente o abandono da histéria
das ideias, recusa sistematica de seus postulados e de seus procedimentos, tentativa
de fazer uma histéria inteiramente diferente daquilo que os homens disseram” (idem, p.
158-159). Para isso, ele oferece quatro principais diferencas, demonstrando a melhor
adequacdao da arqueologia sobre a histéria das ideias.

Para Foucault, a arqueologia possui melhor capacidade descritiva porque: a) em
relacdo a novidade: ela busca definir os proprios discursos, enquanto préaticas que
obedecem a regras; trata o discurso em seu volume préprio, na qualidade de
monumento, ndo sendo interpretativa nem buscando “outro discurso” mais oculto;
recusa-se a ser “alegorica”; b) em relacéo a andlise das contradi¢cdes: procura definir os
discursos em sua especificidade; mostra em que sentido o jogo das regras que estes

7

utilizam é irredutivel a qualquer outro; segue os discursos ao longo de suas arestas
exteriores para melhor salientd-los; é uma analise diferencial das modalidades de
discurso; c) sobre as descricGes comparativas: a arqueologia define tipos e regras de

praticas discursivas que atravessam obras individuais; as vezes comandam
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inteiramente, dominando as obras sem que nada lhes escape, mas as vezes so |lhes
regem uma parte; a instancia do sujeito criador ndo pertence a arqueologia; d)
demarcacgBes das transformacdes propostas pela arqueologia: ela € uma reescrita; € a
descricao sistematica de um discurso-objeto.

A descricdo arqueoldgica se dirige as praticas discursivas, buscando a
regularidade dos enunciados para o “conjunto das condi¢des nas quais se exerce a
funcdo enunciativa, que assegura e define sua existéncia”, uma vez que “Todo
enunciado é portador de uma certa regularidade e nado pode dela ser dissociado”.
Pretende, com isso, revelar a regularidade de uma pratica discursiva ndo em termos de
originalidade-banalidade (idem, p. 165), mas no sentido em que “¢ um dominio
inteiramente ativo”, cuja analise deve se abrir em diversas direcées a serem mais bem
exploradas (idem, p. 166). A investigacdo arqueoldgica deve se pautar pela:
regularidade (p. 166) e pelas hierarquias internas as regularidades enunciativas (idem,
p. 168-170);

A andlise arqueoldgica considera que existem contradigbes em um discurso e
gue essas sdo importantes porque “sdo objetos a serem descritos por si mesmos, sem
gue se procure saber de que ponto de vista se podem dissipar, ou em que nivel se
radicalizam e se transformam de efeitos em causas”. Sendo assim, a arqueologia tenta
mostrar que duas afirmag¢des opostas tém seu lugar comum dentro de certo tipo de
discurso e que, em certas situagdes, podem se justapor (idem, p. 174). A arqueologia
descreve os diferentes espacos de dissensdo, divergéncia. Na arqueologia, o grande
jogo da contradi¢cao, depois de suprimida e reconstituida “no conflito maior em que ela
culmina — é substituido pela analise dos diferentes tipos de contradicdo, diferentes
fungdes que ela pode exercer” (idem, p. 175). Essas contradicbes podem ser descritas
por trés tipos (idem, p. 176): contradi¢cdes derivadas: constituem um estado terminal;
contradicdes extrinsecas: remetem a oposicdo entre formacdes discursivas distintas;
contradi¢cdes intrinsecas: que se desenrolam na propria formagao discursiva. “Essas
oposicdes intrinsecas é que sdo pertinentes para a analise arqueoldgicas” (p. 176).

A respeito da contradicdo arqueologicamente intrinseca, Foucault afirma que
esta possui as seguintes caracteristicas: E um fendmeno complexo que se reparte em
diferentes planos da formacado discursiva, apresentando oposi¢cdes em relacdo a uma
inadequacdo dos objetos, uma divergéncia das modalidades enunciativas, uma
incompatibilidade dos conceitos e uma exclusdo das opcles tedricas; essas
contradicdes intrinsecas caracterizam-se pelas fungbes de assegurar um
desenvolvimento adicional do campo enunciativo, algumas induzem a uma
reorganizacdo do campo discursivo e outras tém um papel critico na prética discursiva
(idem, p. 176-177).
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Para Foucault, uma formagao discursiva € “um conjunto de oposi¢des diferentes,
cujos niveis e papéis devem ser descritos”, e que a analise arqueoldgica deve “manter o
discurso em suas asperezas multiplas” e suprimir o tema de uma contradi¢gao perdida e
reencontrada, pois a analise arqueoldgica “revela o primado de uma contradicdo que
tem seu modelo na afirmacdo e na negacgdo simultdnea de uma Unica e mesma
proposi¢cao”, ndo para nivela-las e pacifica-las, mas “demarcar, em uma pratica
discursiva determinada, o ponto em que elas se constituem, definir a forma que
assumem, as relacdes que estabelecem entre si e 0 dominio que comandam” (idem, p.
179).

Foucault considera que “a analise arqueoldgica individualiza e descreve
formacdes discursivas, isto €, deve compara-las, opbd-las umas as outras na
simultaneidade em que se apresentam”, distingui-las temporalmente. A arqueologia “se
exerce na multiplicidade de registros; percorre intersticios e desvios” (idem, p. 181). A
analise arqueoldgica faz uma comparagao sempre limitada e geral. Faz aparecer “um
conjunto bem determinado de formacgdes discursivas, que tém entre si um certo numero
de relagbes descritiveis” (idem, p. 181). Para o autor, essa descricdo confronta os
discursos instituidos visando libertar “o jogo das analogias e das diferengas, tais como
aparecem no nivel das regras de formacao” (idem, p. 185). Também permite que
aparecam relagbes entre as formacdes discursivas e os dominios ndo discursivos
(instituicBes, acontecimentos politicos, praticas e processos econbémicos). Tenta
determinar como as regras de formacgdo “podem estar ligadas a sistemas nao
discursivos: procura definir suas formas especificas de articulagao” (idem, p. 186). Situa
sua andlise em um nivel de aproximacdo do discurso com a préatica, para descobrir
como e por que se deram suas condi¢fes de emergéncia, inser¢do e de funcionamento
em varios niveis (idem, p. 187). Pretende mostrar como um discurso, enquanto “pratica
gue se dirige a um certo campo de objetos, que se encontra nas méos de um certo
namero de individuos estatutariamente designado que tem, enfim, que exercer certas
funcbes na sociedade, se articula em praticas que Ihe sdo exteriores e que nao séo de
natureza discursiva” (idem, p. 188); quer revelar o “nivel singular em que a historia pode
dar lugar a tipos definidos de discurso que tém, eles proprios, seu tipo de historicidade
e que estdo relacionados com todo um tipo de historicidades diversas” (idem, p. 189).
Diz também que a arqueologia se esforca para levar a sério as diferencas, e seu
paradoxo reside em recusar-se a reduzi-las, “ndo tem por projeto superar as diferencgas,
mas analisé-las, dizer em que exatamente consistem e diferencia-las” (idem, p. 195), da
seguinte forma:

1. Distingue “na prépria densidade do discurso, diversos planos de
acontecimentos possiveis” (idem, p. 195) em quatro niveis: o plano dos proprios
enunciados em sua emergéncia, o plano de aparecimento dos objetos, o plano da
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derivacdo de novas regras de formacéo e o plano em que se efetua a substituicdo de
uma formagao discursiva por outra.

2. Para analisar esses acontecimentos, é “necessario definir precisamente em
gue consistem essas modificacdes: substituir a referéncia indiferenciada a mudanca (...)
e que ela seja substituida pela analise das transformacdes diversas” (idem, p. 196).

3. Dizer que uma formacao discursiva substitui outra é dizer que, “a partir dessas
novas regras, podem ser descritos e analisados fen6menos de continuidade, de retorno
e de repeticao”, se propde a “fazer atuar o continuo e o descontinuo um contra o outro”
(idem, p. 197).

4. “O aparecimento e a destruicdo das positividades, o jogo de substituicbes a
que dao lugar” (idem, p. 198), esses cortes arqueologicos, “tém por propésito (...)
descrever a disperséo das proprias descontinuidades” (idem).

Uma importante contribuicdo da arqueologia € a possibilidade da anélise das
ciéncias e suas positividades. Sobre isso, Foucault afirma que “A arqueologia ndo
descreve disciplinas (...) ndo lhe fixam limites (...) ndo se encontram inalteradas no fim
da analise; ndo se pode estabelecer relacao biunivoca entre as disciplinas instituidas e
as formacdes discursivas”. Pode encontrar nas disciplinas “todo um conjunto que
caracteriza, para essa pratica discursiva, a formagao de seus enunciados”, o que tornou
possivel seu aparecimento e a producdo de seus objetos e conceitos (idem, p. 202).
Para o autor, “Analisar positividades é mostrar segundo que regras uma pratica
discursiva pode formar grupos de objetos, conjuntos de enunciados, jogos de conceitos,
séries de escolhas tedricas” eles “Formam o antecedente do que se revelara e
funcionara como um conhecimento” (idem, p. 205). Esse saber, € o dominio constituido
pelos diferentes objetos que irdo adquirir ou ndo um status cientifico; € o espago em que
0 sujeito pode tomar posi¢do para falar dos objetos de que se ocupa em seu discurso
(idem, p. 206); é também o campo de coordenacgdo e de subordinacdo dos enunciados
em que os conceitos aparecem, se definem, se aplicam e se transformam (idem, p. 206-
207); um saber se define por possibilidades de utilizacdo e de apropriacdo oferecidas
pelo discurso (idem). Foucault afirma a necessidade de distinguir com cuidado “os
dominios cientificos e os territérios arqueoldgicos: seus principios de organizagdo sao
completamente diferentes”. Os territérios arqueoldgicos podem atravessar textos
diversos, inclusive os cientificos; o saber ndo esta contido somente em demonstracoes.
“A pratica discursiva ndo coincide com a elaboracao cientifica a que pode dar lugar (...).
As ciéncias (...) aparecem no elemento de uma formagdo discursiva, tendo o saber
como fundo” (idem, p. 207-208).

Foucault contribui de forma muito clara para repensarmos a relacdo do saber
com a ideologia. Ele afirma que uma ciéncia, uma vez constituida, ndo retoma as

praticas discursivas em que aparecia nem dissipa o saber que a cerca (idem, p. 208). A
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ciéncia “localiza-se em um campo de saber e nele tem um papel, que varia conforme as
diferentes formagdes discursivas e que se modifica de acordo com suas mutacoes. (...)
Encontra-se em uma relacdo especifica entre ciéncia e saber em toda formacéo
discursiva; a andlise arqueoldgica (...) deve mostrar, positivamente, como a ciéncia se
inscreve e funciona no elemento do saber. E sem ddvida nesse espaco de acdo, que se
estabelecem e se especificam as relacdes da ideologia com as ciéncias. A influéncia da
ideologia sobre o discurso cientifico e o funcionamento ideolégico das ciéncias (...)
articulam-se onde a ciéncia se destaca sobre o saber” (idem, p. 209). “Em resumo, a
guestdo da ideologia proposta a ciéncia (...) € a questao da sua existéncia como pratica
discursiva e seu funcionamento entre outras praticas” (idem, p. 210).

Para Foucault, qualquer descricdo mais elaborada das relacdes entre a estrutura
epistemoldgica de uma ciéncia e a funcédo ideoldgica dela:

deverd passar pela analise da formacédo discursiva que Ihe deu lugar e
do conjunto dos objetos, conceitos e escolhas tedricas que tiveram de
ser elaborados e sistematizados. Deveremos mostrar, entdo, como a
pratica discursiva que deu lugar a tal positividade funcionou entre
outras praticas que podiam ser de ordem discursiva, mas também de
ordem politica ou econdmica” (FOUCAULT, 2002a, p. 210)

Para o autor “A ideologia ndo exclui a cientificidade (...) ndo é uma razao
suficiente para apontar erro, contradi¢cdo, auséncia de objetividade no conjunto de seus
enunciados” (idem, p. 210); todas “As contradi¢Bes, as lacunas, as falhas teoricas
podem assinalar o funcionamento ideolégico de uma ciéncia (...) podem permitir
determinar em que ponto do edificio este funcionamento se da. Mas a andlise de tal
funcionamento deve ser feita no nivel da positividade e das relagfes entre as regras de
formacdo e as estruturas da cientificidade” (idem, p. 210); sendo assim, “O papel da
ideologia ndo diminui @ medida que cresce o rigor e que se dissipa a falsidade” (idem, p.
211); é importante estudar em uma formacgao discursiva “o sistema de formacéo de seus
objetos, tipos de enunciacdo, conceitos e escolhas teoricas. E retoma-la como prética
entre outras praticas” (idem)

Foucault também fala sobre a possibilidade de outras arqueologias: uma
descricdo arqueoldgica que nao siga em direcdo aos discursos cientificos, ou da
episteme, mas no sentido de uma dimensédo que abranja um sistema de proibicdes e
valores que Foucault chamou de ética (caso da sexualidade); uma descricdo
arqueoldgica que ndo busque reconstituir o discurso do autor de um quadro, mas 0s
processos e técnicas que o forjaram, ou seja, uma pratica completamente atravessada
pela positividade de um saber; uma descricdo arqueoldgica do saber politico, focando
em direcdo aos comportamentos, lutas, conflitos, decisdes e taticas. A questdo central
seria a de mostrar “como se formaram uma pratica discursiva e um saber revolucionario

gue estdo envolvidos em comportamentos e estratégias, que dao lugar a uma teoria da



38

sociedade e que operam a interferéncia e a mutua transformagéo de uns e de outros”
(idem, p. 221). Para o autor, a arqueologia tenta descrever os dominios, ndo a ciéncia
em si; se preocupa com a infinidade das relagdes que ai se desenvolvem. Interroga as
ciéncias visando delinear as positividades decorrentes desta. Nos intersticios dos
discursos cientificos ele pode apreender suas formagdes discursivas (idem, p. 222).

Neste capitulo, tivemos oportunidade de destacar as ideias centrais de Foucault
em relacdo ao que seria uma descricao arqueoldgica, onde ele confronta e aponta as
diferencas da analise proposta pela arqueologia em relacdo a histéria das ideias. O
referencial estudado representou 0 acesso a um material tedrico que possibilita pensar
as tdticas e estratégias que cada formacdo discursiva empreendeu visando legitimar
seus discursos: tanto os Estudos Surdos quanto a PNEE, na perspectiva inclusiva.

1.4 - A formagao de objetos nos discursos sobre a surdez

Ao decidirmos em nosso trabalho por uma descricdo arqueoldgica das praticas
discursivas do corpus de pesquisa, estaremos buscando as regularidades dos
enunciados, possibilitando evidenciar o conjunto de condi¢bes que asseguram e
definem sua existéncia. Embasada no referencial proposto por Foucault, nossa
pesquisa buscara elencar dire¢bes a serem mais bem exploradas, visando observar as
hierarquias internas as regularidades enunciativas.

Como metodologia de trabalho, com base no referencial teérico Foucaultiano,
empreenderemos uma pesquisa histérica nado linear, buscando as possibilidades de
circulacdo dos discursos a respeito dos surdos e da surdez, bem como as contradigcbes
do discurso em seu interior. Uma vez delineadas, iremos escandi-las para indicar sob
qgual ponto de vista essas contradicbes podem se dissipar, ou em que nivel elas se
radicalizam e se transformam de efeitos em causas, sentidas e vividas socialmente.
Pretendemos realizar este estudo durante o Capitulo Il — Releitura histérica: buscando
as rupturas. Longe da ordem linear proposta pelos historiadores, existe a possibilidade
de analise do discurso no plano de emergéncia dos proprios enunciados, o plano de
aparecimento dos objetos, o plano da derivacéo de novas regras de formagéo e o plano
em que se efetua a substituicdo de uma formacéo discursiva por outra.

Através de uma analise arqueoldgica, podemos estudar melhor os dados
coletados para perceber os variados enfoques dados ao tema. Certamente esses
enfoques produzem mudltiplos sujeitos-objetos nos discursos que circulam a respeito da
nao-audicdo, discursos esses que reverberam sobre seus sujeitos, produzindo
enunciados que se influenciam mutuamente em relagcdo aos objetos que formam. Os
discursos educacionais e sociais, influenciados por diversas correntes filosoficas,
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antropoldgicas, bioldgicas, patolédgicas, etc., ndo param de produzir sujeitos-objetos de
diversos tipos. As condi¢des historicas permitem a formacdo de um vasto conjunto de
objetos que, imbricados em formagdes discursivas muitas vezes antagdnicas - cujo
discurso inicial era a surdez, tém sua condicdo de sobrevivéncia assegurada,
sobrepondo-se aos homens que os falaram (FOUCAULT, 2002a p. 239).

Para Foucault, o discurso ndo se caracteriza pelos objetos que privilegia, mas
pela maneira pela qual estes objetos sdo formados (idem, p. 50). Com base nesta
afirmativa, faremos um estudo nas formacdes discursivas que pensam a surdez e 0s
sujeitos falantes de linguas de sinais, visando observar se 0s sujeitos-objetos — embora
sempre girem em torno de um ser humano cujo 6rgao sensorial, o da audicdo, ndo é
ativo — sdo os mesmos. ou se o conjunto de relagbes estabelecidas entre as instancias
de emergéncia, de delimitacdo e de especificacdo dessas formacdes discursivas sdo
distintas.

O estudo da obra Arqueologia do Saber foi relevante para respondermos tanto
aos objetivos gerais quanto aos especificos de nossa pesquisa, pois possibilita
evidenciar as formacdes discursivas e as condicbes de emergéncia as quais estdo
possibilitando que este se torne um discurso com nome proprio.
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CAPITULO Il - Releitura historica: buscando as rupturas.

Nesse capitulo, apresentaremos uma visdo histdrica e politica da educacéo
destes sujeitos concluindo com as consideracdes necessarias. Realizamos o trabalho
tendo em vista dois enfoques da historia: ambito das Politicas Publicas de preservacao
dos direitos humanos e o ambito dos movimentos sociais que, muitas vezes, culminam
em estudos académicos. Em Processos de incluséo escolar no Brasil — consequéncias
da Declaracao de Salamanca, somaremos a parte histérica uma pesquisa na Legislacdo
Brasileira sob o0 enfoque especifico das leis e decretos que interferem
fundamentalmente no processo de escolarizagéo dos brasileiros, principalmente aqueles
que possuem algum tipo de deficiéncia’’. Visamos mostrar quais as consequéncias
educacionais e sociais pés Declaracdo de Salamanca, em 1994, que culminou em uma
vasta producéo legislativa que interferiu educacional e socialmente nas pessoas surdas
falantes de Libras.

O outro ambito que pretendemos explorar em Releitura histérica: buscando as
rupturas, visa observar os grandes movimentos sociais que geraram mudancas
educacionais, desde o Congresso de Mildo de 1880 - que marca o embate sobre a
metodologia de ensino adequada para ensino de pessoas surdas: oralismo ou
gestualismo, até o Movimento surdo em favor da educacdo e da cultura surda, uma
articulagéo politico-social contemporanea ocorrida nos dias 19 e 20 de maio de 2011 em
Brasilia — DF, cujos integrantes, sendo contrarios a Politica Nacional de Educacgéo
Especial do Brasil, reivindicam o direito a uma educacédo bilingue em Escola para
surdos, aparentemente, contrariando documentos nacionais e internacionais.

Concluiremos o capitulo em Rupturas localizadas e datadas, onde pretendemos
tecer consideracdes tracando um paralelo entre as politicas publicas e os movimentos
sociais: embates discursivos engendrados pelo poder-saber.

2.1 - O processo de incluséo escolar no Brasil — consequéncias da Declaracéao de
Salamanca.

Segundo Januzzi, o atendimento educacional institucionalizado para criancas
com alguma deficiéncia inicia-se timidamente no “conjunto das concretizagbes possiveis
das ideias liberais que tiveram divulgag&o no Brasil no fim do século XVII e comeco do
século XIX” (JANUZZI, 2004, p. 6). Ela afirma que o tratamento para as criangas que

'7 Reiteramos aqui que a nomenclatura refere-se ao preconizado pelo Governo Federal, néo refletindo
opinido pessoal nossa nessa pesquisa.
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tinham deficiéncia fisica e mental era o abandono em “lugares assediados por bichos
que muitas vezes as mutilavam ou matavam” (p. 7).

Durante o periodo imperial (reinado de Dom Pedro IlI), sdo criados dois
importantes institutos para atender pessoas com deficiéncia visual e surdez, que
permanecem em funcionamento até hoje: Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual
Instituto Benjamin Constant), através do Decreto 1.428 de 12 de setembro de 1854, e o
Imperial Instituto dos Surdos Mudos (atual INES — Instituto Nacional da Educacdo dos
Surdos), através da Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857 — ambos localizados no Rio
de Janeiro (JANUZZI, 2004). Outras importantes instituicbes surgiram para prestar
atendimento educacional e terapéutico, a saber: Instituto Pestalozzi (1929 - atendendo
deficiéncia mental); a primeira APAE — Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(1954) e a Sociedade Pestalozzi (1945 — superdotacao).

Até meados de 1990, as instituicbes que atendiam pessoas com deficiéncia
cresceram e se desenvolveram com o apoio governamental e da sociedade civil, sendo
praticamente o Unico local possivel de escolarizacdo para os que fugiam a norma
instituida pela medicina para definir um corpo apto e sem restricoes.

A “Declaragao Universal dos Direitos do Homem”, proclamada pela Assembléia
Geral das Nagbes Unidas em 10 de dezembro de 1948 é um dos documentos basicos
das Nagbes Unidas e que, de certa forma, fundou outra mentalidade em relacdo a
pessoa humana. Esta Declaragdo inspirou outros movimentos que foram surgindo
visando a eliminacdo de formas de tratamento desumanas, cruéis e segregadoras.

No Brasil, esta declaracdo foi publicada no Diario da Republica, | Série A, n°
57/78, de 9 de Marco de 1978, Muitos anos depois dessa Declaracdo, a ONU propds
outros movimentos: a “Declaracao de Direitos do Deficiente Mental”, proclamada pela
Assembléia Geral das Nacdes unidas em vinte de dezembro de 1971 que, somada a
“‘Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes”, em 1971, iniciaram as reflexdes
dirigidas a conscientizacdo com relacdo ao direito a educagcdo que as pessoas com
deficiéncia possuem, embora ndo especifiquem ainda se isso deve ocorrer em escola
regular ou especial.

Varias outras agBes ocorreram ap0s essas declaragdes, culminando com um
movimento mundial em prol da Educacéo para Todos, em 1990, com um plano de acao
para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem escolar, o qual foi aprovado
pela Conferéncia Mundial sobre Educag¢do para Todos, em Jomtien, Tailandia —
realizada de 5 a 9 de marco de 1990. Esta declaracéo teve um impacto relativo no
Brasil, pois conforme afirma Gadotti:

8 Conforme informacdo de Adriana Perri em http://www.maragabrilli.com.br/normas-internacionais
consultada em 06/04/2011.
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A preparacdo da conferéncia se deu em um momento de transicao de
governo no Brasil, no final de 1989 para 1990. Aqueles que prepararam
as propostas a serem levadas para a conferéncia nao puderam
participar dela porque o governo mudou. A delegacdo que foi para
Jomtien — com excecado das pessoas vinculadas a sociedade civil — ndo
estava a par de todas as discussdes anteriores, resultado da
descontinuidade que sempre acontece quando ha mudanca de
governo. Assim, a relacdo com o movimento nasceu de forma
complicada no Brasil. (GADOTTI, 2000, p.27).

Embora a participacdo brasileira ndo tenha sido proveitosa, a Constituicdo de
1988 ja providenciava um solo fértii para o acesso de todos os brasileiros a
escolarizacdo. Ela foi um avanco no sentido de afirmacéo dos direitos sociais, entre eles
o direito a educacédo: “A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho.” (BRASIL, 1988, Artigo 205). O artigo 208, inciso lll, afirma
que o dever do Estado com a educacdo sera efetuado mediante: “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia'®, preferencialmente na rede
regular de ensino”, redagao que permanece assim até hoje.

Os paises signatarios da Declaracdo de Educacéo para Todos, inclusive o Brasil,
assumiram varios compromissos visando a elaboracdo de medidas emergenciais para
combater o analfabetismo, tendo como meta atingir os objetivos em um periodo de dez
anos. Essa Declaracdo, em seu Artigo Ill, o qual se refere a universaliza¢do do acesso a
educacdo e promocao da equidade, no tépico 5 afirma que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencéo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacao aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo.

Um reflexo desses esforcos no sentido de se garantir educagéo para todas as
pessoas, s6 que voltada especificamente para a Educacdo Especial, foi a “Declaragao
Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais”,
apos assembleia realizada na cidade de Salamanca, Espanha, entre os dias 7 e 10 de
junho de 1994.

O documento resultante dessa reunido ficou conhecido como “Declaragdo de
Salamanca”. Os delegados da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizagbes internacionais, reafirmaram o
compromisso para com a Educacgdo para Todos, culminando no documento "Regras
Padrbes sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias"”, que

9 Nomenclatura alterada para “pessoa com deficiéncia” através da portaria n® 2.344 de 3 de novembro de
2010 DOU de 05/11/2010 (n° 212, se¢do 1, pag. 4), referindo-se a Resolugdo n° 35, de 6 de julho de 2005,
que dispde sobre o Regimento Interno do CONADE, através do seu art. 2° - atualiza a nomenclatura.
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confere aos Estados a obrigacdo de assegurarem que a educacdo de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional. Em relagdo a educagéo
inclusiva, a Declaracao de Salamanca € um marco, ao afirmar que o:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem
e assegurando uma educacao de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria
existir uma continuidade de servicos e apoio proporcional ao continuo
de necessidades especiais encontradas dentro da escola
(SALAMANCA, 1994).

Embora o documento seja dirigido & Educacédo Especial, é inovador no tocante a
reconhecer a necessidade e urgéncia de providéncias educacionais dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, por compreender que:

As escolas regulares que possuam orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educagdo para todos; além disso, tais escolas provéem
uma educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia
e, em J(ltima instancia, o custo da efichcia de todo o sistema
educacional. (...)

O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianga e capaz de
bem sucedidamente educar todas as criancas, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severas. O mérito de tais escolas nao reside
somente no fato de que elas sejam capazes de prover uma educagéo
de alta qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de tais
escolas é um passo crucial no sentido de modificar atitudes
discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras e de desenvolver
uma sociedade inclusiva. (SALAMANCA, 1994).

Tal documento prevé uma mudanca sistémica, programas de treinamento de
professores, tanto em servico como durante a formacdo, de modo a promover a
educacdo especial dentro das escolas inclusivas. Para tal movimento, conclamam a
comunidade internacional e, em particular, os governos, através de programas de
cooperacgao internacional, agéncias financiadoras internacionais, além de acdes do
Banco Mundial endossando a perspectiva de escolarizacdo inclusiva e apoiando o
desenvolvimento da educacdo especial como parte integrante de todos os programas
educacionais.

Essa declaracdo também solicita que os governos assegurem a presenca da
educacao especial em toda discussao que lide com educacéo para todos. O processo
também propde um estimulo para que a comunidade académica fortaleca a pesquisa,
as redes de trabalho e o estabelecimento de centros regionais de informacdo e
documentacdo, atuando como disseminadora dos resultados especificos e dos
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progressos conseguidos em cada pais, no sentido de realizar o que almeja a
Declaracéo, propondo para tanto o prazo de 1996 a 2000 (SALAMANCA, 1994).

Em relacdo a estrutura de acdo em Educacdo Especial, entende que esta deva
buscar o desenvolvimento de estratégias que procurem promover a genuina
equalizacéo de oportunidades, pois a:

Educacao Especial incorpora os mais do que comprovados principios
de uma forte pedagogia da qual todas as criancas possam se
beneficiar. Ela assume que as diferencas humanas séo normais e que,
em consonancia com a aprendizagem de ser adaptada as
necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a crianca as
assuncdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do
processo de aprendizagem. (SALAMANCA,1994)

Este documento inicia um processo de descentramento da Educacéo Especial
em relacdo a sua principal forma de atuacdo, ou seja, as escolas especiais. A
Declaragdo de Salamanca afirma que “uma importante contribuicdo as escolas
regulares que os profissionais das escolas especiais podem fazer refere-se a provisao
de métodos e conteudos -curriculares as necessidades individuais dos alunos”
(SALAMANCA, 1994). Especificamente em relagdo as pessoas surdas falantes de
linguas de sinais, a Declaracao afirma que:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideragdo as
diferencas e situacdes individuais. A importancia da linguagem de
signos como meio de comunicagdo entre os surdos, por exemplo,
deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de
garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educagdo em
sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares
de comunicacdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a
educacdo deles pode ser mais adequadamente provida em escolas
especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares.
(SALAMANCA, 1994, grifos nossos).

Contrariando todo o exposto anteriormente em relagdo a uma escola que acolha
todas as diferencas, reconhece que a comunicagéo diferenciada das pessoas falantes
de uma lingua de sinais necessita de uma escola especial que comporte a necessidade
linguistica, fortalecendo até hoje os movimentos sociais das pessoas surdas no Brasil,
gue lutam por uma escola para surdos, com professores surdos e com uma pedagogia
propria para surdos (REIS 2006; PERLIN, 2003). A Politica Nacional de Educacao
Especial (PNEE) do Brasil do ano de 1994, define que “os alunos portadores de
deficiéncia auditiva necessitam de métodos, recursos didaticos e equipamentos
especiais para correcdo e desenvolvimento da fala e da linguagem” (BRASIL 1994, p.
14), sugerindo de forma paradoxal que um dos objetivos especificos seja o “Incentivo a
oficializacdo da Libras” (p. 53) e estabelecendo como um dos objetivos gerais “estimular
o uso da Lingua Brasileira de Sinais para surdos” (p. 61).

Naquela época, o principio axiolégico ndo era o da inclusdo, mas sim o da
integracéo, assim definida:
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A integracédo justifica-se como principio na medida em que se refere
aos seguintes valores democraticos:

e Igualdade: viver em sociedade tendo iguais direitos, privilégios e
deveres, como todos os individuos.

¢ Participacao ativa: requisito indispensavel a verdadeira interagéo
social.

¢ Respeito a direitos e deveres socialmente estabelecidos.

A idéia de integragdo implica necessariamente em reciprocidade. Isto
significa que vai muito além da insercdo do portador de necessidades
especiais em qualquer grupo. A insercéo limita-se a simples introducéo
fisica, ao passo que a integracdo envolve a aceitacdo daquele que se
insere.

Do ponto de vista operacional, o ideal da integracdo ocorre em niveis
progressivos desde a aproximacao fisica, incluindo a funcional e a
social, até a instrucional (freqiéncia a classe do ensino comum).
(BRASIL 1994, p. 38).

Dois anos depois da publicacdo da PNEE, acontece a publicacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (doravante LDBEN), Lei n® 9.394/96, que
dedica o capitulo V exclusivamente a Educacdo Especial , recomendando que sejam
preservados 0 acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares, mediante a¢fes que visem assegurar as adequacfes e reestruturagcdes
curriculares, técnicas e metodoldgicas, quando estas se fizerem necessarias. Especifica
gue o atendimento educacional sera realizado em classes, escolas ou servigos
especiais apenas quando ndo for possivel a integracdo deste as escolas regulares.
Também prevé a terminalidade especifica aos alunos que nao atingirem o nivel
especifico para a conclusdao do ensino fundamental e, também, um programa de
aceleracao de ensino para contemplar os superdotados, que também séo publico alvo
da Educacdo Especial, embora costumeiramente se relacione essa modalidade de
ensino a um déficit especifico.

Em 28 de maio de 1999, na Guatemala, ocorre uma reunido da Organizag&o dos
Estados Americanos visando promover a Convencao Interamericana Para a Eliminacéo
de Todas as Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. O
documento gerado nesta reunido ficou conhecido como Declaracdo de Guatemala e, no
Brasil, foi sancionada através do Decreto N° 3.956, de oito de outubro de 2001. Neste
encontro, a definicdo de “deficiéncia” é revista, trazendo em si uma ampliagdo
importante do conceito e que merece um destaque especial por propor a idéia inovadora
de que o ambiente é fator gerador ou agravador de deficiéncias:

Artigo |

Para os efeitos desta Convenc¢éo, entende-se por:

1. Deficiéncia

O termo "deficiéncia" significa uma restricao fisica, mental ou sensorial,
de natureza permanente ou transitdria, que limita a capacidade de
exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou
agravada pelo ambiente econémico e social. (GUATEMALA, 1999).



46

Posterior a esta Declaragdo e cinco anos depois da LDBEN, em 2001 foi
divulgado o Plano Nacional de Educacéo (doravante PNE), regulamentado pela Lei n*
10.172/2001. Em seu Capitulo 8, o documento dedica-se a discorrer sobre a Educacéo
Especial, propondo que “a educacao especial se destina as pessoas com necessidades
especiais no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades, superdotagdo ou
talentos” (item 8.2 — Diretrizes), reafirmando que este compromisso engloba a éarea
social e a educacional, as quais, entre outras atribuic6es, devem formar profissionais
para lidar com o alunado com necessidades educacionais especiais. O plano nasce com
0 propdsito de ser reavaliado quatro anos depois e, apos isso, decenalmente.

Como uma consequéncia do PNE, o Conselho Nacional de Educacéo (doravante
CNE) expediu a Resolucdo n® 2 (CNE-CEB), em 11 de setembro de 2001, propondo
diretrizes nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica, fornecendo
normatizagbes para implementacdo efetiva do trabalho na préatica educacional. Em
relacéo ao aluno com surdez, afirma no seu Artigo 12, paragrafo 2°, que:

§ 20 Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que
apresentam dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas
dos demais educandos, a acessibilidade aos conteddos curriculares,
mediante a utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis, como o
sistema Braille e a lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da
Lingua Portuguesa, facultando-lhes e as suas familias a opgéo pela
abordagem pedagoégica que julgarem adequada, ouvidos o0s
profissionais especializados em cada caso (BRASIL, 2001b).

O artigo 5° afirma que:

Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais
0s que, durante o processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo
de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfungdes, limitacbes ou
deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e cdédigos
aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem
que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes. (BRASIL, 2001b)

O artigo 8° afirma que as escolas da rede regular de ensino devem prever e
prover, dentre outras coisas:

IV — servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas
classes comuns, mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educagéo
especial;

b) atuacdo de professores- intérpretes das linguagens e cdédigos
aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;
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d) disponibilizacdo de outros apoios necesséarios a aprendizagem, a
locomocéao e a comunicagdo. (BRASIL, 2001b)

Um marco histérico para a vida das pessoas que se comunicam em Libras foi a
sancdo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua de sinais
Brasileira, reconhecendo-a como meio legal de comunicacdo e expressao e sistema
linguistico oriundo das comunidades surdas do Brasil. Quase quatro anos depois, a
referida Lei é regulamentada através do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
incluindo esta lingua como disciplina curricular em cursos de formacao de professores.
Dispbe também sobre a formacao do professor de Libras e do Instrutor de Libras, do
uso e da difuséo da Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a
educacdo. Aborda a formacao do tradutor e do intérprete de Libras-Lingua Portuguesa,
da garantias em relacdo ao direito a educacao e a saude, indicando que o poder publico
e as empresas de servigo publico devem difundir a Libras, tendo para isso um ano para
organizarem-se (BRASIL, 2005).

Em 2003, o MEC implementa o “Programa Educacado Inclusiva: direito a
diversidade”, visando ampliar a formagédo de gestores e educadores nos municipios
brasileiros para que seja garantido o acesso de todos, com ou sem deficiéncia, a
escolarizacdo,. Conforme informagdes coletadas da Secretaria de Educacdo Especial
(doravante SEESP) do MEC, este programa promove a formag&o continuada de
gestores e educadores das redes estaduais e municipais de ensino para que sejam
capazes de oferecer educacgéo especial ha perspectiva da educacéo inclusiva. Sobre as
finalidades e abrangéncia, informa que:

O objetivo é que as redes atendam com qualidade e incluam nas
classes comuns do ensino regular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Atualmente, o programa est4 em funcionamento em 162
municipios-polo. Em parceria com o Ministério da Educacgéo, esses
municipios oferecem cursos, com duracdo de 40 horas, em que séo
formados os chamados multiplicadores. Apds a formacao recebida, eles
se tornam aptos a formar outros gestores e educadores. De 2003 a
2007, a formacdo atendeu 94.695 profissionais da educacdo com a
participacio de 5.564 municipios® (SEESP, 08/03/2009).

Em 26 de setembro de 2007, mais um decreto reafirmando o compromisso que
envolve a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios — Decreto 6.215 — para melhoria
das condicdes de inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade brasileira. Este
decreto:

Estabelece o Compromisso pela Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia,
com vistas a implementacdo de acdes de inclusdo das pessoas com
deficiéncia, por parte da Unido Federal, em regime de cooperacdo com
Municipios, Estados e Distrito Federal, institui o Comité Gestor de Politicas

2 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=250:educacao-inclusiva-
apresentacao&catid=153:educacao-inclusiva-direito-a-diversidade&Itemid=463
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de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia- CGPD, e da outras
providéncias. (BRASIL, 2007)

Através de um Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n®. 555/2007,
prorrogada pela Portaria n°. 948/2007, foi entregue ao Ministro da Educacdo em 7 de
janeiro de 2008 a “Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva”, que substituiu a anterior, datada de 1994.

Atualmente, um dos documentos mais importantes, fundador de novas agoes, é
a “Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, ratificado pelo Brasil
através do Decreto 6.949, de agosto de 2009. Este documento é uma afirmacdo dos
direitos universais que todas as pessoas — inclusive as que tém deficiéncias — possuem.
Reafirma também o conceito de deficiéncia proposto pela Declaracdo de Guatemala: sai
da pessoa para o ambiente, que deve ser adequado para quaisquer necessidades
humanas. Passa a ser um conceito em evolucdo, pois a pessoa sO se torna deficiente
em relacdo aos impedimentos que existem no entorno. Ndo é mais a patologia que
afirma se uma pessoa € apta ou nao, e sim a barreira fisica, social, atitudinal ou outra
imposta ao individuo.

No Artigo 24 da Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no
item especifico sobre a Educacao, afirma-se entre outras coisas que:

3. Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a
possibilidade de adquirir as competéncias préticas e sociais
necessarias de modo a facilitar as pessoas com deficiéncia sua
plena e igual participacdo no sistema de ensino e na vida em
comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomardo medidas
apropriadas, incluindo:

a) Facilitacdo do aprendizado do braille, escrita alternativa, modos,
meios e formatos de comunicagdo aumentativa e alternativa, e
habilidades de orientacdo e mobilidade, além de facilitagdo do apoio e
aconselhamento de pares;

b) Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promoc¢é&o da
identidade linglistica da comunidade surda,;

c) Garantia de que a educacdo de pessoas, em particular criancas
cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos
e meios de comunicagdo mais adequados ao individuo e em ambientes
gue favoregam ao maximo seu desenvolvimento académico e social.
(2009, p 35, grifos nossos)

Pela documentacdo analisada, € possivel comprovar que existe uma extensa
tentativa de legalizagdo de préaticas educacionais, as quais se aplicadas no ambito
escolar, com certeza poderéo beneficiar qualquer aluno, inclusive o aluno surdo falante
de Libras, desde que se consiga se assegurar o cumprimento de tais leis. O excerto
acima citado abre um leque de possibilidades bastante extenso em relagcdo a educacgéo
dessas pessoas, uma vez que afirma a garantia de modos e meios de comunicagcao que
favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e social.
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2.2 — Releitura histérica da educacao dos surdos: buscando as rupturas.

As pessoas que tém surdez, ao longo da histéria da humanidade, foram
colocadas em varios lugares sociais (Sanchez, 1990, p. 31-39): foram mortos, proscritos
ou apenas tolerados nas sociedades antigas; da Antiguidade até a ldade Média,
aproximadamente, eram consideradas débeis e ignorantes.

A partir do século VI, comecaram a surgir 0s primeiros casos de surdos que
conseguiram aprender a escrita de uma lingua oral, 0 que ocorria quase sempre
atrelado a benevoléncia de pessoas ligadas a igreja. No Renascimento, se investia na
aprendizagem; os professores da época viam potencial humano nos surdos (mas
apenas naqueles nascidos em familias nobres), incentivando a educagcdo destes. A
partir do século XVIII, a palavra falada passa a ter primazia absoluta sobre a lingua de
sinais, embora a histéria comprove que a oralidade ja era valorizada muito antes de
AristGteles e ainda encontremos pessoas que lutam em prol disso mesmo nos dias
atuais.

Para Sanchez, a Gramatica de Port Royal® (1660) inaugurou uma teoria
racionalista da linguagem, afetando diretamente o campo da pedagogia e, por
conseguinte, a educacao das pessoas surdas, pois se considerou que “el que no habla

no tiene accesso al conocimiento®””

(op. cit., p. 44). Este autor enfatiza que até o século
XVI a base argumentativa para a educacdo dessas pessoas era religiosa e filoséfica,
passando a ser caso de confinamento do fim do século XVI até boa parte do século
XVIIl, quando nesta condicdo, se encontraram “los vagabundos y miserables, pero
tambien de los locos, los retardados mentales y de los sordomudos” (idem, p. 47),
separados em asilos e prisdes, pois, segundo Sanchez, ndo haviam sido criadas
escolas para estas pessoas; a partir do momento em que tais pessoas foram asiladas,
passaram por um processo de “ortopedia pedagégica” (ibidem, p. 49) onde a fala se
converte em meio de reabilitacdo, um resgate da surdez.

Para o autor, ao final do século XVIII a opinido dividiu-se entre oralistas” e

gestualistas®, sendo que este Ultimos receberam grande incentivo devido a fundagéo de

21 Segundo Silva (http://www.unicamp.br/iel/site/alunos/publicacoes/textos/p00006.htm), os pensadores
dessa época consideravam que a linguagem é regida por principios gerais que Sdo racionais e por esse
motivo passaram a exigir dos falantes, clareza e precisdo no uso da linguagem. Silva também esclarece que
as ideias deviam ser expressas de forma precisa e transparente, de forma a mostrar o que é valido e o que
ndo é, visando atingir, conforme Silva “a lingua-ideal, universal, I6gica, sem equivocos e ambiguidades,
capaz de assegurar a unidade da comunicacéo do género humano”.

*2 N#o fala, ndo tem acesso ao conhecimento.

%3 Preconizam que a pessoa surda deve aprender a falar e a “ouvir” através da leitura orofacial.

2 Preconizavam que a pessoa surda tem uma comunicacao propria, através de gestos e que esta forma de
comunicacao deveria ser usada para o ensino no geral.


http://www.unicamp.br/iel/site/alunos/publicacoes/textos/p00006.htm
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uma escola para pessoas surdas, com instru¢gdo em lingua de sinais, pelo abade L’'Epée
em Paris, em 1775.

Os oralistas contra-atacaram no Congresso Internacional de Mildo, em 1880 —
conseguindo a adesao da grande maioria de professores ndo surdos responsaveis pelo
ensino de pessoas surdas — ficando decidido que, a partir de tal data, a oralidade era
superior a lingua de sinais, portanto todas as escolas deveriam usar esta metodologia
de ensino.

Dentre os argumentos utilizados:

O Congresso, considerando a incontestavel superioridade da fala em
relacdo aos sinais para integrar o surdo-mudo a sociedade e Ihe dar um
mais perfeito conhecimento da lingua, declara: que o método oral deve
ser preferido em relacdo ao da mimica para a educacao e instrucdo dos
surdos-mudos.

()

O Congresso, considerando os resultados observados por meio de
vérias experiéncias feitas sobre surdos-mudos de todas as idades e de
todas as condi¢bes, que, tendo deixado seus Estabelecimentos desde
h& muito tempo, e tendo sido interrogados sobre assuntos os mais
diversos, responderam com exatiddo e uma suficiéncia clareza de
articulacdo, e procederam a leitura labial de seus interlocutores com
enorme facilidade,

Declara:

1°. Que os surdos-mudos instruidos pelo método oralista puro nao
perdem, depois de terem deixado a escola, os conhecimentos
adquiridos; muito pelo contrario: o desenvolvimento pelo meio da
conversacgéo e da leitura lhes sdo muito mais faceis; (Resolugbes do
Congresso de Mildo — 1880, Anexo 1)

Doze anos apés o Congresso de Mildo, um farto material foi publicado
oficialmente no Brasil no ano de 1892, através do Diario Oficial da Unido, a respeito do
Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de Paris, com a redacédo de Deltour (Anexos 2 e
3). Este artigo esmera-se em explicar detalhadamente toda a grade curricular de ensino
pela qual os surdos de Paris passam nesta instituicdo, visando o desenvolvimento
esperado pela sociedade da época. Segundo Deltour:

nestes dezenove annos o método de ensino dos surdos-mudos soffreu
completa transformacédo, e decididamente, a articulagdo substituiu a
mimica. Foram realizados outros importantes progressos: a instituicdo
deixou de ser o que o Sr. Du Camp reconhecia com pezar, uma
espécie de hospicio, um logar de refugio destinado a recolher criancas
invalidas; hoje é verdadeira casa de educacao intellectual, profissional,
moral; della sahem annualmente mocos restituidos ao papel e a
dignidade do homem, aptos para travar relacdes com seus
semelhantes e occupar logar util nesta sociedade, da qual pareciam
excluidos para sempre em razdo da sua dupla enfermidade (sic).
(DELTOUR, p. 2312, 1892, Anexo 2)

A medicalizacdo da surdez, oficializada em 1880, causou novo atraso ao
processo educacional de milhares de pessoas surdas. O sucesso do método, difundido
oficialmente no Brasil (D.O.U. de 1892), certamente influenciou as préaticas pedagogicas
do INES, fundado em 1857. Segundo o desejo expresso por Deltour em suas palavras
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finais:

Desejariamos que este estudo, no qual procuramos antes de tudo, ser
exactos e completos, tivesse como resultado chamar a attencdo sobre
esta magnifica instituicdo nacional. Patenteando a dedicacdo dos
homens que a crearam e dos que trabalham para o seu
desenvolvimento, desejamos assignalar a gléria que cabe a Franca
(sic); (DELTOUR, p. 2472, 1892, Anexo 3)

Em 1960, o linguista americano Willian Stokoe realizou um estudo cientifico
apontando que a lingua de sinais era uma lingua natural para as pessoas que nao
tinham audicéo; as discussdes se avolumaram, produzindo um novo olhar educacional e
social sobre este sujeito cuja comunicacdo era visual. Muitas possibilidades surgiram
com os estudos decorrentes desta virada proposta por uma positividade: a linguistica.

No Brasil, 0 uso sistematico da Lingua de Sinais Brasileira por parte das escolas
ocorreu apenas recentemente, apés a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, que
regulamentou esta lingua de sinais dos centros urbanos brasileiros®. Para normatizar
esta Lei, o Decreto 5.626 (dezembro de 2005 — mais de trés anos e meio da Lei de
Libras) regulamentou a aplicacdo da Lei de Libras, instituindo, entre outras coisas, que
esta lingua de sinais deva:

ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
(Brasil, 2005).

As implicagbes legais destas determinagbes foram muitas: novos cursos
superiores e de pds-graduacao para formar os professores que atuardo nestes espagos,
bem como nova reestruturacdo das escolas que recebem alunos com surdez, entre
outros. Para dar conta da demanda por materiais pedagdégicos adaptados a surdez,
varias parcerias foram feitas entre empresas privadas e publicas, surgindo também
producbes autbnomas de pessoas surdas e ndo-surdas, cujos materiais foram
disponibilizados para todos, via Internet.

Novos materiais em Lingua de Sinais continuam surgindo, gerando a
necessidade de uma pesquisa que se proponha a coletar dados sobre os diversos tipos
textuais neles veiculados, bem como os diversos géneros ja existentes nesta lingua,
visando colaborar com os professores que atuam diretamente com os alunos que tém
surdez e comunicam-se, na maior parte de suas vidas, em Libras. Fica nossa sugestdo

para que outros pesquisadores atentem para essa necessidade.

% Digo “centros urbanos”, pois no Brasil existe outra lingua de sinais: a dos indios Urubu-Kaapor do
Maranhdo, que tém sua prdpria lingua de sinais, falada por toda a comunidade, uma vez que entre esses
indios ha um grande nimero de sujeitos com surdez genética. Embora reconhecida através de estudos
cientificos, esta lingua indigena ndo demandou uma lei propria, uma vez que os componentes da tribo néo o
requisitaram através de movimento politico, como os surdos da “comunidade surda hegemonica brasileira”.
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Além das mudancas ja relatadas, a legalizacdo da Libras no Brasil abriu um
leque de possibilidades para que estes sujeitos falantes de lingua de sinais se
inscrevam em outro patamar que nao o da deficiéncia. A prépria publicacdo dos Estudos
Surdos a partir do ano de 2006, quatro anos apos a Lei de Libras e um ano ap6s sua
regulamentacdo, ja demonstra ser este um movimento em prol de uma reorganizagao
social, pois conforme Fairclough “os resultados de tais lutas sdo rearticulagbes de
ordens de discurso, tanto das relacbes entre elementos nas ordens de discurso ‘locais’
como a da escola, como das relagdes entre ordens de discurso locais na ordem de
discurso societaria.” (FAIRCLOUGH, 2008, p. 97). Exemplos das lutas travadas
atualmente em prol de uma educacéo bilingue, podem ser vistos no cartaz veiculado por
liderancas surdas (Figura 01):

Figura 01°° — Descricdo acessivel para pessoas com Deficiéncia Visual: Cartaz representando
um grupo heterogéneo de pessoas reunidas em uma manifestagdo, todas se comunicando com
as maos. Na parte superior do cartaz, um homem e uma mulher seguram uma faixa com os
seguintes dizeres: “Movimento surdo em favor da educagéo e da cultura surda”. Abaixo desse
cartaz, a frase “Sujeitos Surdos e educacgao: Participagdo Democratica nos processos inclusivos
e culturais”. Abaixo dos dizeres esta o grupo de pessoas. No centro do cartaz, o slogan da
campanha é: “Referéncia de ensino bilingue para o Brasil os surdos tém direito a uma educacao
de qualidade!”, com énfase para a palavra “direito”, escrita em vermelho. Abaixo desses
dizeres, a data e o local: dia 19 de maio, a partir de 10 horas, uma manifestagdo em frente ao
MEC. Dia 20 de maio, a partir de 8 horas, no Museu Nacional até o Planalto. Abaixo do local e
data, a representacdo dos 6rgdos que promovem o movimento: o primeiro logo é do Movimento
Surdo em Favor da Educacédo e da Cultura Surda, e o segundo logo é o do INES. Ao lado,
nome e logo do ilustrador Fabio Sellani.

% Recebido por correio eletrdnico em 20 de abril de 2011, na lista do grupo de discussdes “surdos-ce” no
Yahoo-groups. Tal passeata foi organizada contra o fechamento de duas escolas especiais que ainda
resistem ao processo de inclusdo no Brasil: o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (doravante INES) e
o Instituto Benjamin Constant (IBC, para pessoas cegas).
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MOVIMENTO SURDO EM FAVOR PA
| EPUCACHD € PA curTURA SURPA |

Dia 19 de maio - a partir de 10h manifestacio em
frente do MEC (pode fazer acampamento em frente do MEC)

Dia 20 de maio = a partir de 8h Museu Nacional
até o Planaito

Figura 01

Tal mobilizagcdo gerou uma logistica muito bem organizada, composta de
Coordenacdo Geral (uma pessoa responsavel por apresentar propostas para
acrescentar ao PNE, e outra pela logistica do evento); Assessoria de Imprensa, com
dois jornalistas da Federacdo Nacional de Educacéo e Integracéo de surdos (doravante
FENEIS); fotografo, atendimento a imprensa e filmagem; trés secretérias, trés pessoas
na Comissdo de Avaliagdo das frases para faixas na manifestagdo; dois membros na
Comisséo de Artes para manifestacdo; trés Lideres Mobilizadores a nivel nacional e
internacional. O objetivo de tal manifestacdo, segundo os organizadores do movimento,
€ o de: “Chamar atencéo das autoridades governamentais e toda a sociedade para as
guestdes referentes a educacao das pessoas surdas no Brasil, defendendo a educacgéo
bilingue para surdos e o respeito & Cultura Surda e a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras)”. Segue outro cartaz do manifesto (Figura 02):

Figura 02 — Descricdo acessivel para Deficiéncia Visual: Cartaz mostrando duas charges
comparando o Congresso de Mildo de 1880, que proibiu 0 uso da Lingua de Sinais: quatro
pessoas algemadas sendo chutadas para fora de uma porta. Abaixo da primeira charge, os
seguintes dizeres: “Alexander Graham Bell anunciou a proibicdo da lingua de sinais”. Abaixo da
primeira charge, o desenho apresenta quatro estudantes surdos sendo proibidos de entrar no

INES, constando a seguinte legenda: “Martinha Claret anunciou o fechamento do Instituto
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Nacional de Educacéao de Surdos”.

ILUSTRADOR: FABIO SELLAN, ABRIL 2011

Martinha Claret anunciou o fechamento
do Instituto Nacional de Educacao de surdos

Figura 02
Em dezesseis de maio de 2011, houve uma reunido da Comissdo de Educacéo,

na Camara dos Deputados, para discussao do Projeto de Lei do novo Plano Nacional de
Educacdo, que devera vigorar entre 2011 a 2020. Nessa ocasido, a Suplente a
Deputada Estadual pelo PV, Vanessa Vidal, cuja primeira lingua é a Libras, teve direito
a expressar-se, sendo traduzida em portugués pela Intérprete do evento.

Segue transcricdo da traducdo de sua fala®’:

Deputada Rachel Marques do PT:

- N6s vamos ouvir agora, da educacdo de surdos, Vanessa Vidal, do
Instituto Cearense de Educacdo de Surdos, em seguida a Keila da
Educacéao Inclusiva.

Vanessa Vidal, conforme traducdo simultdnea da Libras para
portugués:

- O meu bom dia a todos os presentes, estou um pouco abalada devido
ao falecimento de um amigo meu fundador da Associacdo dos Surdos
do Ceara, pessoa esta que tinha militado ha muitos anos e que tem
uma parcela significativa de colaboracdo na educacdo de surdos no
nosso estado. Eu quero deixar claro que eu estou falando aqui ndo
Vanessa pertencente a qualquer érgédo do governo, mas hoje eu estou
aqgui representando os surdos e todas as suas manifestacdes. Eu tenho
percebido nesses Ultimos tempos toda essa anglstia que a
Comunidade Surda vem sofrendo. Algumas semanas atrds, aqui

%" Trata-se de material publico, divulgado através de video no sitio:
http://www.youtube.com/watch?v=7LImF-8pa-c&fmt=22,



http://www.youtube.com/watch?v=7LlmF-8pa-c&fmt=22
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mesmo na Assembléia, nés tivemos uma audiéncia publica do PNE,
algumas idéias ficaram distorcidas e eu quero esclarecer neste
momento. Também, o Jornal O Povo hoje publicou uma noticia que
também foi entendida de maneira errada. N6és ndo somos contra a
incluséo, eu ndo coloco isso nunca, nés somos a favor da inclusao, a
inclusado é algo de suprema importancia, mas sé que nés queremos que
respeitem a diversidade linguistica dos surdos. Que as criancas surdas
possam aprender a Lingua de Sinais na terna (sic) idade, e que
possam crescer, e ai sim, serem incluidas. A crianca surda ela tem que
primeiro aprender a lingua de sinais e posteriormente sim poder
interagir e integrar-se na sociedade de igual para igual (aplausos no
fundo). E isso que eu quero colocar. A inclusdo é de suprema
importancia sim, mas a crianca ela precisa se desenvolver em escolas
bilingues. N6s chegamos aqui vindos de uma passeata hoje que
culminou aqui na nossa permanéncia na Assembléia para falar, pra
colocar pra vocés, o nosso favorecimento em prol da educacao bilingue
para os surdos. Os surdos eles se sentem capazes e satisfeitos quando
estdo nesses ambientes interagindo com os seus pares. Nos queremos
isso, nés almejamos isso. Nao existe é...é... nds, nds percebemos que
as criangas surdas que estdo incluidas elas nao estdo felizes elas
precisam estar junto de seus pares. E... infelizmente as noticias que
nés recebemos do MEC, elas ndo estdo contemplando a Educagdo
Bilingue que favorece o desenvolvimento e a aquisi¢éo linguisticamente
e culturalmente falando para criangas surdas. Entdo, na Convencao,
ndés encontramos tanto no Artigo 24 quanto no Artigo 30 aspectos
relevantes sobre esta questdo cultural e linguistica para a pessoa
surda, entdo, por isso que nés estamos sentindo ainda uma falta de
respeito ao que esta na Convencdo para o surdo. A Constituicdo ela
esta ali, falando da dignidade da pessoa humana, do respeito, da
valorizacdo de cada individuo. Eu peco a todos os presentes, aqui na
mesa, a todos os deputados, aos Senadores, aos Deputados Estaduais
que possam estar a favor também do INES, o Instituto Nacional de
Educacgdo de Surdos, porque esse é o marco de nossa historia, € o
marco da educacao de surdos, o INES ele ajudou a difundir toda essa
questdo educacional e se o INES fechar as suas portas onde estardo
esses alunos? Aonde é que estara esta metodologia bilingtie? Eu peco
aqui, encarecidamente, o apoio de todos os politicos presentes em prol
dessa escola bilingue, dessa escola de pessoas surdas e também uma
escola onde as pessoas com deficiéncia possam viver e estudar
igualitariamente. Também eu queria saber de vocés, eu vi varias
discussdes, as propostas, as emendas que foram colocadas, mas, por
favor ndo tivemos acesso a essas emendas que foram entregues de
maneira simbdlica, entdo, eu parabenizo pela iniciativa, mas, eu queria
que fosse colocado pra gente o que é que (alguns segundos de
siléncio, sem traduc&o).

Deputada Rachel Marques do PT:

- N6s precisamos concluir. Pedimos ai a Vanessa que possa concluir,
estamos colocando ai mais um minuto...

Vanessa Vidal:

- Obrigada, vou ser mais direta. Entdo, essas propostas, né, que foram
contempladas nessas emendas, que possam ser repassadas pra gente,
nds temos a curiosidade de saber e ndo queremos perder novamente a
oportunidade de contribuir substancialmente. Saldo a todos da mesa e
agradeco aos presentes pela participacdo. Obrigada!

Considerando o momento histérico que a Comunidade Surda vive e seu embate
contra a PNEE na perspectiva inclusiva, a fala acima representa, mesmo que
parcialmente, o tipo de educacgdo que este segmento da populacédo deseja para si. O
discurso proferido, que segue na direcdo oposta ao movimento mundial por todos na
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escola regular, p6de ser inscrito porque outras correntes discursivas abriram caminho
antes dele. As pessoas surdas falantes de Libras estdo se posicionando frente as
decisbes que as pessoas nao surdas falantes de Lingua Portuguesa ou até mesmo
bilingues, estdo tomando em relacdo a sua educacéo e a sua vida. Resta-nos investigar
guais sdo os regimes de verdade que estdo sendo propostos nesse novo instante de
enfrentamento.

2.3 — Rupturas localizadas e datadas.

O Congresso de Milao foi um marco significativo na ruptura da educacao atraves
da lingua de sinais dessas pessoas nao falantes de uma lingua oral/auditiva. A situacao
educacional anterior ao referido congresso, encontrada principalmente no Instituto de
Surdos de Paris, é considerada por alguns autores dos Estudos Surdos como sendo
uma época de grande avango para os surdos. Esse fato € narrado por diversos
pesquisadores nao ouvintes e nao surdos, tendo como icone principal o Abade L’Eppe e
seus sinais metddicos (SILVA, 2006; CAMPELO, 2007; SEGALA E BERNIERI, 2009).
Seu método pedagdgico e sua forma de educar as pessoas que se comunicavam em
lingua de sinais ficou muito conhecido. Silva afirma que, antes da proibicdo do uso da
lingua de sinais, anterior ao Congresso:

Na Escola Publica para Surdos em Paris, apds cinco ou seis anos de
formagéo, os surdos dominavam a lingua de sinais francesa, o francés
escrito, o latim e uma outra lingua estrangeira também de forma escrita.
(p. 23) (...) Ainda, conforme Skliar (1997:27), para sensibilizar a
comunidade parisiense, o abade tinha como prética fazer
demonstra¢des publicas anuais para mostrar a relevancia de seu
método. Para tanto, convidava educadores e fildsofos para a
apresentacdo. Nessas demonstracfes, os alunos deviam responder a
duzentas perguntas (SILVA, 2006, p. 24).

Essas afirmac¢des chamam muito a atengéo, uma vez que no tépico 2.2 tivemos
a oportunidade de apresentar um excerto trazido por Deltour, extraido do Diario Oficial
da Unido do Brasil, em que se informa sobre o Instituto de Surdos de Paris, antes do
Congresso de Mildo, que “a instituicdo deixou de ser o que o Sr. Du Camp reconhecia
com pezar, uma espécie de hospicio, um logar de refugio destinado a recolher criancas
invalidas” (DELTOUR, p. 2312, 1892, Anexo 2), mostrando um lado muito diferente do
gue foi trazido por Silva (SILVA, 2006).

Podemos verificar nesses excertos duas formacoes discursivas distintas, que
pensam o sujeito surdo. Cada formacéo produz objetos diferentes, valorizando-os ou
rejeitando-os, conforme os interesses instituidos. Sao essas verdades produzidas que
conferem poder aos que nela transitam. Elas influenciam outros a pensarem consigo o
sujeito da ndo audicéo.
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Analisando os marcos legais instituidos em nivel mundial (Convencgbes e
Declaragfes das quais o Brasil é signatério), percebe-se grande avanco em relacéo as
leis antes instituidas. Tanto as leis governamentais possibilitam que ocorra a educacao
bilingue, quanto os movimentos sociais em prol dela assim o exigem. Cabe, porém, a
nds perguntar: ambos lutam pela mesma construgdo estrutural e social de escola?

Pelos dados coletados ja temos condi¢des de afirmar que, estruturalmente, sim:
0 MEC preconiza a Educacao Bilingue como forma de ensino a pessoa com surdez; 0s
Movimentos em prol da Educacéo e da Cultura Surda exigem também uma educacéo
bilingue. No entanto, socialmente, as duas instancias divergem com relacao ao local de
ensino: os Movimentos Surdos exigem uma escola propria para surdos quando se trata
de criancas, para que estas adquiram fluéncia linguistica e desenvolvam-se
culturalmente em ambiente de Escola Bilingue para Surdos (Escola especial, se
levarmos em conta o parametro do MEC). Ja o Ministério da Educacédo determina que a
escola deva adequar-se as necessidades de todos os alunos, inclusive as dos surdos
falantes de Libras.

Compreendendo que se levarmos em conta a questdo da acessibilidade
linguistica ao contetdo escolar faltam materiais didaticos escritos em escrita em lingua
de sinais e em multimidia que possibilitem ao aluno falante de Libras o acesso ao
conteudo curricular proposto como minimo e, tanto na escola regular quanto na especial
para surdos os materiais didaticos que existem estdo todos na segunda lingua deste
aluno - ou seja, portugués na modalidade escrita. Sendo esta a realidade encontrada na
maior parte do Brasil, tanto a escola para surdos quanto a escola regular, podem
proporcionar durante a aula o ensino em Libras, porém, em ambos o0s casos,
permanece o mesmo problema: este aluno ndo tem materiais didaticos em sua lingua
para retomar os assuntos abordados em sala (Dallan e Mascia, 2010, 1l CLAFPL®),
vivendo eternamente atrelado, em maior ou menor grau, ao processo da traducéo.

Sem pretendermos esgotar o assunto, podemos perceber um paradoxo que
merece maior aprofundamento: as duas instancias de poder-saber reivindicam para si
educacdo bilingue para as pessoas surdas falantes de Libras, porém uma solicita
ambiente acolhedor que combata “atitudes discriminatérias, criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacao para todos”
(Salamanca, 1994), enquanto a outra afirma que “a crianca surda ela tem que primeiro
aprender a lingua de sinais e posteriormente sim poder interagir e integrar-se na
sociedade de igual para igual” (Vanessa Vidal, Assembléia Legislativa, 16/05/2011).

O paradoxo persiste, pois existe dentro da divergéncia um consenso: ambos
reconhecem que o melhor para o desenvolvimento escolar do aluno surdo falante de

%8 Disponivel no sitio: http://www.escritadesinais.com.br/artigos_10.html
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Libras é a educacéo bilingue: Libras como primeira lingua e portugués como segunda. A
problematica abordada até aqui reivindica uma definicdo sobre quais sdo 0s sujeitos
dessa educacao, nos Estudos Surdos e na Politica Nacional de Educacdo Especial,
sendo este nosso objetivo em relacdo ao proximo capitulo, no qual pretendemos
investigar quais s@o 0s sujeitos-objetos das formacdes discursivas presentes nos
Estudos Surdos e na PNEE, pois ao individualizar e descrever as formacdes discursivas
ai presentes, ancoradas em Foucault através da Arqueologia do Saber, poderemos
compreendé-las em seu conjunto, definindo e delineando a producdo dos sujeitos-
objetos nesses discursos. Observando os diferentes espacos de divergéncia, e até
mesmo de confluéncia, encontrados no referencial histérico e legal estudados nesse
capitulo, visualizamos o horizonte geral no qual esses sujeitos sao falados e qual tipo de
transformacdo pode ser operada nele quando é falado por tais formacdes, o que
possibilitard uma demarcacdo mais clara do campo enunciativo onde se insere este
sujeito.

Esta sera a tarefa central do Capitulo Il — andlise do macro discurso: quais sdo
0s sujeitos produzidos pela politica Nacional de Educacdo Especial e pelos Estudos
Surdos, onde, através de um estudo discursivo sob a perspectiva arqueolégica
foucaultiana nos textos do corpus da pesquisa, nés retiraremos excertos que permitam
delinear o tipo de sujeito produzido por essas formagfes discursivas distintas: a politica
e a académica. Visa substancialmente definir: quem s@o 0s sujeitos-objetos de cada
discurso? Quais sdo 0s espacgos sociais que eles reivindicam para si? Como esse

sujeito se posiciona frente a lingua de sinais?



CAPITULO Il = Analise do macro discurso: Quem s3o 0S sujeitos
produzidos pela Politica Nacional de Educacao Especial e pelos Estudos
Surdos?

Pensar uma arqueologia conforme Foucault prop8e, possibilita observar e
definir os discursos enquanto préaticas que obedecem a regras, conforme foi abordado
no capitulo anterior. Ela viabiliza uma real possibilidade de escansdo do processo de
construcao das formacfes discursivas, uma vez que mostra as contradi¢cdes, para que
surja em seu espaco uma descri¢cao sistematica dos objetos em um discurso.

Conforme ja foi dito, essas oposi¢des, quando intrinsecas, se repartem em
diferentes planos da formacédo discursiva, assegurando um desenvolvimento adicional
ao campo discursivo, reorganizando-o ou até mesmo funcionando como um papel critico
na prética discursiva (FOUCAULT, 2002a).

Através do referencial teérico estudado, sentimos a necessidade de demarcar
nos documentos selecionados como corpus da pesquisa, através de um estudo
discursivo na perspectiva arqueoldgica foucaultiana, quais sdo os sujeitos produzidos
em cada uma das formacgdes discursivas: nos Estudos Surdos e na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva inclusiva. Nossa indagacdo principal: as pessoas
surdas falantes de Libras sdo as mesmas, quando as formagfes discursivas
(instituicbes, acontecimentos politicos, praticas e processos econdmicos) pertencem a
instancias diferentes?

Nossa finalidade, neste capitulo, € “mostrar segundo quais regras uma pratica
discursiva pode formar grupos de objetos, conjuntos de enunciados, jogos de conceitos,
séries de escolhas tedricas” (op. cit., p. 205), uma vez que eles formam “o antecedente
do que se revelara e funcionara como um conhecimento” (idem). Buscaremos
demonstrar, mais especificamente, que tipos de sujeitos-objeto sdo formados nessas
instancias, através do macro-discurso, uma vez que, consonante com Foucault,
entendemos que 0s saberes construidos nestas positividades sdo o espaco em que 0
sujeito pode tomar posicdo para falar dos objetos de que se ocupa em seu discurso
(ibidem, p. 206).

3.1 - Politica Nacional de Educac¢ao Especial

Neste tdpico, tentaremos definir como o governo, através da legislagédo e das
medidas de acdo global em busca de educacéo para todos os brasileiros na escola
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regular, produz e concebe a pessoa surda falante da Lingua de Sinais Brasileira.
Iniciaremos pela Lei n® 10.436/2002 (ou Lei de Libras).

Nesta Lei, no primeiro artigo, paragrafo Unico, afirma-se que esta lingua é “um
sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil’, ou seja, reconhece-se a existéncia de uma comunidade
linguistica composta de “pessoas surdas do Brasil’, incluindo essa lingua nos
Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNs) em seu artigo quarto. Porém, no
paragrafo Unico, determina que “a Lingua de Sinais Brasileira — Libras n&do podera
substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa”. Sendo assim, quando afirma no
artigo primeiro que a Libras, junto com “outros recursos de expressao a ela associados”,
€ reconhecida como meio legal de comunicacao e expressao, fundamenta um paradoxo:
a Libras é incompleta e, por isso, aceita pela metade — a Lingua Portuguesa escrita é a
gue fundamenta toda e qualquer legalidade, ndo devendo ser substituida por nenhuma
outra.

O Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei de Libras referendada no
paragrafo anterior afirma, entre outras coisas, que:

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela
que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente
pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz
(Decreto 5626/2005, DOU 23/12/2005).

A redacéo proposta no Art. 2° permite compreender que o Governo Federal
reconhece que as pessoas que falam a Libras tém uma cultura prépria e que falam uma
Lingua visual (ndo a oral) por terem perda auditiva. Por deficiéncia auditiva, conforme
explicitado no Paragrafo Unico, considera-se a questdo da perda auditiva bilateral,
parcial ou total. Refere-se primeiramente ao sujeito da linguagem e cultura (o surdo) de
forma a demonstrar sua real condicdo, para em seguida, referir-se a sua “perda’
nomeando por “deficiéncia auditiva”, demonstrando como parametro de referéncia os
saberes constituidos através das ciéncias bioldgicas, usando essa positividade com
finalidade explicativa. Resta-nos uma questdo que ndo conseguimos identificar
resposta: a deficiéncia auditiva em si é produtora de cultura?

De acordo com o artigo 16 desse decreto:

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacao basica,
deve ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva,
preferencialmente em turno distinto ao da escolarizacédo, por meio de
acles integradas entre as areas da saude e da educacéo, resguardado
o direito de opg¢édo da familia ou do proprio aluno por essa modalidade.

Paragrafo Unico. A definicdo de espaco para o desenvolvimento da
modalidade oral da Lingua Portuguesa e a definicdo dos profissionais
de Fonoaudiologia para atuacdo com alunos da educacdo basica sado
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de competéncia dos 6rgdos que possuam estas atribuicdes nas
unidades federadas (Decreto 5626/2005, DOU de 23/12/2005, grifos
Nnossos).

O uso da conjungdo explicativa “ou” nesse Art. 16 faz com que suspeitemos
gue os surdos e aqueles com deficiéncia auditiva s8o sujeitos distintos, e que a
modalidade oral da Lingua Portuguesa deve ser ofertada a ambos, dependendo da
opcéao da familia ou do proprio aluno.

Nossa duvida em relacdo ao sujeito: se € surdo, ou se € uma pessoa com
deficiéncia auditiva, € mais bem esclarecida quando examinamos o Art. 25 do Decreto
5.626/2005, em seu Paragrafo Primeiro, pois demonstra através dos enunciados, serem
sujeitos distintos: “§ 1°. O disposto neste artigo deve ser garantido também para os
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva ndo usuérios da Libras.” (grifos nossos).
Porém, o excerto é passivel novamente de dupla interpretacdo, deixando transparecer
dois tipos de sujeito distintos: os surdos (com lingua, cultura e comunidade proprias) e
os deficientes auditivos (ndo “usuérios”® de Libras, portanto, falantes de portugués).

Sobre essa questao “usuarios”, cabe ainda uma reflexao feita por Silva Junior e
Mascia, em 2009, que nos auxiliam a pensar esta questdo de forma mais profunda;
afinal, Libras é uma lingua natural, ndo algo que a pessoa que a fala tira quando lhe
aprouver. Libras é uma lingua, sendo constitutiva do sujeito que a fala:

Ora, no mesmo instante em que se considera a Libras uma lingua,
irrompe na materialidade a mesma concepgdo estruturalista e a-
histérica. Na verdade, parece que esta formacéo discursiva do Discurso
Politico da Educagéo Inclusiva em que os regimes de verdade situam
um saber discriminatério sobre a surdez e a lingua do surdo, ndo
permitem dizer (ou tentam suprimir, camuflar, ou ainda, impedir) a
expressao: “falantes dessa lingua”. Ou seja, ao utilizar o substantivo
“usuarios”, o efeito de sentido ativa um ideério de que a lingua falada
pelos surdos esta fora do sujeito e deve ser externamente acessada
por ele, ou ainda, como um instrumento que o0 surdo usa e deixa de
usar, a Libras faz desse sujeito seu usuario em contraposicdo ao
sentido da designacao falante. Emerge, neste trecho, o interdiscurso de
que o surdo ndo fala (a lingua oral), portanto, ndo pode ser falante. A
Libras é uma lingua de fato, portanto, todos aqueles que a adquiriram
ou aprenderam séo falantes dessa lingua. (SILVA JUNIOR e MASCIA,
2009, p. 311-312).

# Concordando com Silva Junior e Mascia (2009), entendemos que este termo deva ser revisto, uma vez
que no caso de uma lingua falada por um grupo, este ndo se torna “usuario” dela, e sim “falante” desta
lingua, se nos colocarmos em um territorio de ‘fronteira’ onde a fala nos ¢ marca de forma mais forte, pois,
sob a perspectiva dos surdos, talvez, optassem pelo termo “sinalizante”. O termo “usuério”, na atualidade,
remete aquele que usa algo (drogas, um sistema de transporte, entre outros, por exemplo), deixando
pressuposto que este sujeito, se assim desejar, pode parar de usa-lo. No dicionario Michaelis, obtivemos as
seguintes defini¢des: 1 Que, por direito proveniente de uso, frui as utilidades da coisa. 2 Que serve para
nosso uso. 3 Dizia-se do escravo de que s se tinha o uso, mas ndo a propriedade. sm Aquele que, por
direito de uso, frui as utilidades da coisa. U. autorizado, Inform: pessoa a qual ¢ dada a permisséo para
acessar um sistema. Diferente disso é o termo “falante”, que no mesmo dicionario traz: adj (de falar) Que
fala, ou que imita a voz humana. s m+f Ling Pessoa que fala uma lingua (grifos nossos). Compreendemos,
consonantes com Silva Junior e Mascia, que uma lingua é FALADA oralmente, visualmente. Com a boca E
com o corpo, com a boca OU com o corpo.



62

Chamamos ainda a atencdo para o fato de que, o Artigo 25 do Decreto
5.626/2005 esta incluso no Capitulo VII do referido decreto, que aborda a tematica “Da
garantia do direito a salde das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva”.
Paradoxalmente, o sujeito que “compreende e interage com 0 mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras” (Artigo 2°., Decreto 5.626/2005), tem direito a todo um
arsenal de direitos em saude no referido Artigo 25, inclusive prétese ou aparelho
auditivo e acompanhamento médico e fonoaudiolégico, como também atendimento em
reabilitacdo por uma equipe multiprofissional.

Em se tratando de um decreto que foi criado para regulamentar a Lei de Libras,
gue é a forma de manifestacdo cultural do sujeito que fala uma lingua visual, surge a
seguinte questao: Que tipo de cultura é essa que precisa ser medicalizada através de
préteses e ser reabilitado através de uma “equipe multiprofissional’?

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (PNEE), “a partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferengcas e na participagdo dos sujeitos”
(BRASIL, 2008), afirma a necessidade de um enfoque diferenciado no trabalho junto aos
alunos atendidos pela educacdo especial, visando “promover uma reestruturagdo das
escolas de ensino regular e da educagao especial (idem). Afirma que “considera-se
pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com varias barreiras, pode ter restringida
sua participagao plena e efetiva na escola e na sociedade” (ibidem).

Especificamente sobre os alunos surdos falantes de Libras, nomeia-os por
“surdos”, preconizando que a educacgao bilingue deve ser implementada na escola,
afirmando que “devido a diferenga linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com
outros surdos em turmas comuns na escola regular” (BRASIL, 2008). Uma pergunta que
provavelmente ndo é respondida nesses textos oficiais é: essa diferenca linguistica que
reivindica uma troca entre os pares dentro da escola, € uma traducdo para o termo
‘comunidade surda”? Um estranhamento ocorreu em ndés ao observar o uso do termo
“surdo” na PNEE de 2008, porque no curso implementado pelo MEC - érgédo
governamental — para dar conta da formacdo profissional com vista a educacao
inclusiva, sendo também a materializacdo da PNEE para os professores que atuam nas
escolas regulares, esse sujeito €& nomeado por “pessoa com surdez’
(SEESP/SEED/MEC, 2007), termo criado por Damazio (2005).

Sobre o termo “surdo” ser usado na PNEE, a explicagdo deve residir no fato de
gue uma das elaboradoras da PNEE (homeada pela Portaria Ministerial n. 555, de 05 de
julho de 2007, prorrogada pela Portaria n. 498, de 09 de outubro de 2007) foi a Prof@ Dr2
Ronice Muller de Quadros, uma das organizadoras dos Estudos Surdos. Ja o referencial
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tedrico que serviu como fundamentacao a formacao continuada de professores no AEE
para pessoas com deficiéncia auditiva e surdez promovido pelo MEC ¢é o livro da
Professora Doutora Mirlene Ferreira Macedo Damazio, cuja tese de doutorado é fruto de
uma pesquisa desenvolvida na cidade de Uberlandia, com vistas a inclusdo dos alunos
surdos falantes de Libras na escola regular. Essa formacdo em AEE € um
desdobramento da PNEE, que prevé a responsabilidade do Governo Federal em
promover essa formacdo, com o objetivo de multiplicar o nimero de professores
capacitados para trabalhar nas Salas Multifuncionais, onde o aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e também com superdotacdo € atendido no
contra-turno ao frequentado na escola regular por esse aluno.  Devido a
representacdo diversa que cada uma tece em relacdo a surdez, ambas veem esse
aluno falante de Libras de forma diferente. Sem duavida, a nomenclatura gera vises
multifacetadas de um mesmo sujeito. Sendo assim, como é visto este sujeito surdo
falante de Libras, que no curso de Formagdo de Professores para o Atendimento
Educacional Especializado é uma “pessoa com surdez”’, uma vez que esses professores
serdo os responsaveis pelo AEE-Pessoa com Surdez? Qual é o postulado defendido por
Damazio em relacao a incluséo desses alunos?

Em um artigo embasado por sua tese de doutoramento — cuja orientadora foi a
Profa Dr2 Maria Teresa Eglér Mantoan®® — Damazio afirma que:

Ser contrario a incluséo escolar de alunos com surdez, de acordo com
nossa visao, é defender guetos normalizadores que, em nome das
diferencas existentes entre pessoas com surdez e ouvintes, sectarizam,
homogeneizam a educacéo escolar.

(...)

Diante desse quadro situacional, o importante, a nosso ver, é buscar
nos confrontos, nos embates promovidos pelo encontro entre as
diferencas, novos caminhos para a vida em coletividade, dentro e fora
das escolas (...) Assinalamos que a escolaridade segregada é t&do ruim
para as pessoas com surdez como para todos os demais alunos (...)
Entdo perguntamos: a dificuldade de escolariza-los estaria na lingua ou
nas praticas pedagégicas desenvolvidas nesses dois espacgos
escolares? Consideramos que as praticas pedagodgicas sdo, no geral,
ineficientes para qualquer aluno da escola comum ou especial,
principalmente, quando se trata de alunos com deficiéncia e, no
caso, de alunos com surdez. (DAMAZIO, 2005b, grifos nossos)

Analisando os excertos retirados deste texto divulgado pelo Ministério da
Educacao no referido Curso de Formacao para o AEE*!, Damézio deixa claro que o viés

% Considerada como precursora do movimento inclusivo e irrestrito no &mbito educacional no Brasil. Para
ela “se o0 nosso objetivo € desconstruir esse sistema temos, entdo, de assumir uma posi¢do contraria a
perspectiva da identidade “normal” que justifica essa falsa uniformidade das turmas escolares. A diferenca
é, pois, 0 conceito que se impde para que possamos defender a tese de uma escola para todos (...) Os
ambientes especializados, travestidos de escolas comuns, jamais serdo inclusivos e compativeis com o papel
social e educacional das escolas comuns, lugar de preparacdo das geracBes mais novas para fazer a
passagem do meio familiar para o publico, espago social em que se encontram indistintamente
alunos/pessoas, os mais diferentes, com e sem deficiéncias” (MANTOAN, 2006).
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pelo qual é visto este aluno é o da deficiéncia, quando afirma: “alunos com deficiéncia e,
no caso, com surdez”, ou seja, entende que esses alunos possuem uma Deficiéncia
Auditiva. Nao vé essa caracteristica como um entrave ao processo de escolarizacao,
pois entende que ndo é a questdo linguistica o problema principal, e sim as praticas
pedagodgicas desenvolvidas na escola, as quais considera “ineficientes para qualquer
aluno da escola comum ou especial”’. Através dos termos “confrontos” e “embates” ela
ndo nega que a tarefa seja ardua, mas enfatiza que a escola regular é realmente o
melhor local para qualquer aluno estudar, por promover diferentes trocas que geram
crescimento. Mais adiante, ela cita Poker (2001), afirmando que:

as trocas simbdlicas provocam a capacidade representativa desses
alunos, favorecendo o desenvolvimento do pensamento e do
conhecimento, em ambientes heterogéneos de aprendizagem. Mais do
que uma lingua, as pessoas com surdez precisam de ambientes
educacionais estimuladores, que desafiem o pensamento e exercitem a
capacidade cognitiva desses alunos. Obviamente, sdo pessoas que
pensam, raciocinam e que precisam como os demais de uma escola
que explore suas capacidades em todos os sentidos (DAMAZIO,
2005b, p. 115).

A guestdo que mais nos mobiliza nesta fala é: Em qual lingua se realizam as
trocas simbolicas? Se na escola regular existir um ambiente educacional estimulador,
mas sem a lingua de sinais, através da qual o aluno se comunica, ocorrerao
efetivamente as necessarias trocas simbolicas?

A importancia da lingua de instrucéo fica em parte esclarecida se analisarmos a
seguinte fala de um adulto surdo (P3) que frequentou sala de aula regular (grifos
NoSso0s):

Com o oralismo fica dificil. O professor fala muito réapido. O ouvinte
tem informag&o, mas o surdo ndo tem, entdo para o surdo torna-se
muito dificil e ele ndo aprende. O ouvinte aprende mais rapido, o
surdo nédo, aprende mais devagar porque muda a lingua dele, a
lingua dele é diferente, Portugués/Libras, é diferente (P3). (MACHADO,
2006, p. 48).
A inadequacéo da pratica pedagodgica referida pelo sujeito P3 fica mais latente,
quando percebemos a repeticao do adjetivo “dificil”, e também esclarece que, quando a
lingua é a oral, o surdo aprende “mais devagar”.
Quando os autores do AEE reportam-se especificamente a questdo sobre qual
€ 0 sujeito desta proposta educacional, afirmam que:

O paradigma inclusivo ndo se coaduna com concep¢des que
dicotomizam as pessoas com ou sem deficiéncia, pois os seres

%! Tive oportunidade de fazer o referido curso, como aluna, em 2008. A proposta motivou em mim um
interesse muito grande e, na oportunidade, pude ir até a cidade de Uberlandia para conhecer pessoalmente o
trabalho desenvolvido através do AEE-Pessoa com Surdez. Pude comprovar a proposta implantada, que
funciona na EMEF Le6ncio. Nesta escola, € dificil identificar quem é surdo ou ndo surdo, pois grande parte
da comunidade escolar é bilingue, demonstrando que a interagdo entre alunos surdos e ndo surdos é viavel,
mas, reconhecemos que existem outras nuances envolvidas nesse processo cujo escopo foge ao nosso
trabalho de pesquisa.
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humanos se igualam na diferenca, refletida nas relacdes, experiéncias
e interagcbes. As pessoas com surdez ndo podem ser reduzidas a
condicdo sensorial, desconsiderando as potencialidades que as
integram a outros processos perceptuais, enquanto seres de
consciéncia, pensamento e linguagem.

As pessoas com surdez ndo podem ser reduzidas ao chamado mundo
surdo, com uma identidade e uma cultura surda. E no descentramento
identitario que podemos conceber cada pessoa com surdez como um
ser biopsicossocial, cognitivo, cultural, ndo somente na constituicdo de
sua subjetividade, mas também na forma de aquisicdo e producéo de
conhecimentos, capazes de adquirirem e desenvolverem ndo somente
0S processos visuais-gestuais, mas também de leitura e escrita, e de
fala se desejarem. (ALVES, FERREIRA e DAMAZIO, 2010, p. 10)

De acordo com as falas dos autores, podemos delinear os sujeitos surdos
falantes de Libras como sendo: pessoas que se igualam “na diferenca, refletida nas
relacbes, experiéncias e interagdes”; pessoas com “potencialidades, singularidades e
diferencas”, vistas em “seus contextos de vida”. Ela “ndo é estrangeira em seu proprio
pais”, apesar de ndo falar a lingua que circula em seu entorno, ndo devendo ser
“reduzidas ao chamado mundo surdo, com uma identidade e uma cultura surda”,
embora, repetindo o trecho ja citado, o Decreto 5.626/2005 afirme em seu artigo
segundo que “considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua de Sinais Brasileira — Libras” (grifo
Nosso).

Cultura dos surdos néo é cultura surda? Aparentemente, na legislacéo federal,
existe uma cultura surda que nao é considerada como conteldo relevante na formacao
de professores para atuarem na escola inclusiva, uma vez que este curso nao abriu
espaco, durante a formagdo, para que estes novos professores que atuardo no
Atendimento Educacional Especializado Pessoa com Surdez conhegam a cultura dos
alunos surdos falantes de Libras.

Para Silva e Mascia (2006):

0 apagamento das diferencas consiste em um desejo ou utopia que tem
atravessado o discurso da Educacéo desde os primérdios €, em nosso
caso particular, que os conflitos e os embates entre as linguas orais e
espago-visuais sdo inerentes e constitutivos e que somente nesta
situagdo limitrofe entre-linguas € que é possivel pensar as identidades
dos sujeitos (surdos e ouvintes) no contexto contemporaneo no Brasil
(SILVA E MASCIA, 2006).

Esses autores nos ajudam a esclarecer essa relacdo desigual que os sujeitos
ouvintes e surdos falantes de Libras, sofrem ao serem pensados pela educagéo formal.
Nao existem disciplinas especificas no curriculo que viabilizem um trabalho que
contribua para o resgate da cultura gadcha, nordestina, amazonense, pantaneira, etc.,

muito menos uma cultura da comunidade surda.
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Sendo assim, podemos conceber, através dos dados coletados na instancia
governamental, que a producdo desse sujeito “surdo”, com uma “cultura surda” e com
uma “comunidade surda”, ndo tem uma sustentacdo epistemoldgica na préatica: € um
sujeito com direitos assegurados através da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva Inclusiva, mas apenas no decreto, uma vez que quando se trata de
formagao continuada para trabalhar com esse sujeito, ele se torna outro: de sujeito
cultural passa a ser pessoa com surdez por ter deficiéncia auditiva — sujeito que possui
potencialidades que devem ser desenvolvidas através de praticas pedagogicas
adequadas, visando suprir a lacuna deixada pela deficiéncia.

Pelos dados coletados, também € possivel perceber que as regras dessa
pratica discursiva formam um grupo de sujeitos-objetos do discurso que
reconhecidamente sdo “usuarios” da Libras, que é um “sistema linguistico com
caracteristicas e recursos proprios” (ALVES, FERREIRA e DAMAZIO, 2010, p. 10).
Consonantes com Silva e Mascia, concluimos que “inclui-se a lingua e ndo o sujeito da
lingua(gem)” (SILVA e MASCIA, 2009, p. 310). Embora essa pessoa surda falante de
Libras deva ser vista como “ser biopsicossocial’, o que é algo considerado por nés como
extremamente positivo — uma vez que aponta um sujeito pleno — ele acaba por ser
reconhecido como portador de uma deficiéncia sensorial (a auditiva), mesmo os autores
afirmando que ele ndo deve ser reduzido a isso, uma vez que se apresenta todo um
leque de possibilidades dentro do processo educacional.

Esse sujeito surdo torna-se “pessoa com surdez’, perdendo um lugar ja
requisitado ha muito tempo, pois segundo Lopes, o que “os proprios surdos dizem de si
guando articulados e engajados na luta por seus direitos [é 0] de quererem ser vistos
como sujeitos surdos, e ndo como sujeitos com surdez” (LOPES, 2007, p. 8, grifos
nossos). Esse deslocamento, de “sujeitos surdos” para "pessoas com surdez” que “ndo
podem ser reduzidas ao chamado mundo surdo, com uma identidade e uma cultura
surda” (sic), acaba por desterritorializar e promover um aculturamento do sujeito de
linguagem. Em nossa opinido, é necessario que se considere o que foi proposto na
Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que preconiza no item
especifico sobre a Educacdo, que os governos devem realizar a “Facilitagdo do
aprendizado da lingua de sinais e promocdo da identidade linglistica da
comunidade surda’ (DECRETO 6949/2009%, Artigo 24, item 3, tdpico b, grifos
nossos). Se existe uma comunidade surda, serdo os “surdos” ou as “pessoas com

surdez” sua populagédo mais legitima?

%2 Esta legislacdo ja estava tramitando desde 2007, segundo o predmbulo do referido Decreto:
“Considerando que o Congresso Nacional aprovou, por meio do Decreto Legislativo no 186, de 9 de julho
de 2008, conforme o procedimento do § 3° do art. 5° da Constituicdo, a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007,
portanto, deveria ser levado em conta tanto no PNEE quanto no AEE do MEC.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Congresso/DLG186-2008.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Congresso/DLG186-2008.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituiçao.htm#cfart5§3
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Todo o conjunto de enunciados apresentados nos excertos coletados, bem
como 0s jogos de conceitos e as séries de escolhas tedricas trazidas até o momento,
funcionam — através do curso de formacdo promovido pelo Ministério da Educacao,
decorrente da PNEE — como forma de apresentar aos professores que atuardo na
educacao desse alunado, todo um conjunto de conhecimento sistematizado sobre esse
sujeito surdo, produzindo um espaco de possibilidades/limitacdes através do discurso
oficial.

3.2 — Estudos Surdos

Passamos a analise dessa segunda instancia de producéo de discursos sobre
as pessoas surdas falantes de Libras — a instancia do conhecimento sistematizado, fruto
de formacdo académica — na qual a indagacgéo principal permanece: os surdos falantes
de Libras sdo os mesmos, quando diferentes dominios institucionais reivindicam para
seus sujeitos-objetos uma inscricdo cultural e identitaria que rejeita o rétulo de
“deficiente”?

Realizando a pesquisa nos quatro volumes dos Estudos Surdos, pudemos
coletar um farto material sobre quem vem a ser este sujeito que se nomeia por “surdo”
porque faz parte de um “povo surdo” (PERLIN, 2006, p. 10). Estes Estudos consideram
que “Atualmente, a educacdo de surdos esta sendo construida na perspectiva dos
surdos nos intersticios culturais que se constituem”; querem “tornar publicas
investigacdes que estdo sendo realizadas na perspectiva dos surdos (...) que vao além,
ou seja, rompem com a mesmidade” (op. cit., p. 09).

Sobre as politicas publicas voltadas a educacdo inclusiva, afirmam que
traduzem “a inclusdo como uma forma hegeménica de oferecer educagao para todos.”
(idem, p. 11), afirmando que “os sofrimentos dos surdos diante das politicas de
integracdo/inclusdo” se “traduzem em colocar o aluno na rede regular de ensino.”
(ibidem, p. 11). Mostram “a escola que os surdos querem, ou seja, a escola sonhada
pelos surdos” (idem, p. 11), concluindo que € “a formagéo dos professores surdos que
viabilizam essa escola tdo sonhada.” (idem, p. 11), mesmo que estes professores sejam
“formados por instituicdes que desconhecem os surdos” (idem, p. 11).

Evidenciam a importancia ‘familiar’ que a comunidade surda passa a
representar na vida desses surdos, enfatizando que o contato com o “outro surdo da a
dimensdo que possibilita a significagdo do mundo” (op. cit., p. 12), concluindo que a
dimensao da significacdo é pautada a partir da lingua de sinais e, sendo assim, “essa
dimensao nao é representada no bergo familiar, mas sim junto aos outros surdos.”

(idem, p 12). Quadros e Sutton-Spence analisam que a produc¢do cultural dos surdos
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“‘enquanto forma de expressdo dos aspectos que caracterizam o “povo surdo” e a
cultura em que os surdos estdo imersos” (idem, p.11), sdo “formas de “empoderamento”
da cultura surda.” (idem) e que “as formas de expressao relacionadas com o povo surdo
sdo comuns, embora os poetas surdos sejam de diferentes nacionalidades” (idem,
p.12), fornecendo-nos a impressdo de que a lingua de sinais rompe fronteiras
geogréficas e de nacionalidade®.

Sobre os sentimentos em relacdo a sociedade onde estas pessoas surdas
falantes de Libras estdo inseridas, Silva afirma que eles sentem-se “esmagados pela
hegemonia ouvinte que tenta anular a sua forma de comunicacéo (a lingua de sinais),
procurando assemelha-los cultural e linguisticamente aos ouvintes, resistem a essa
imposic¢ao, reivindicando seus direitos linguisticos e de cidadania.” (SILVA, 2006, p. 15).
Miorando considera que a escola ndo acompanhou o crescimento da comunidade
surda, “bem como a expansio de seu movimento politico”, que organizou-se no sentido
de assegurar formacao para seus membros, autorizando os surdos professores a “entrar
para a escola, junto das criangas surdas que estavam chegando” (MIORANDO, 2006, p.
79).

Sobre a identidade das pessoas surdas, Quadros e Sutton-Spence afirmam
que:

A identidade e a cultura das pessoas surdas sdo complexas, ja que
seus membros frequentemente vivem num ambiente bilingue e
multicultural. Por um lado, as pessoas surdas fazem parte de um grupo
visual, de uma comunidade surda que pode se estender além da esfera
nacional, no nivel mundial. E uma comunidade que atravessa
fronteiras. Por outro lado, eles fazem parte de uma sociedade nacional,
com uma lingua de sinais propria e com culturas partilhadas com
pessoas ouvintes de seu pais” (QUADROS e SUTTON-SPENCE, 2006,
p. 111).

Sobre as manifestacfes artisticas e culturais desse grupo, essas autoras usam
o termo “raizes surdas”, Deafhood (sic.), afirmando que este conceito representa “o
processo através do qual uma pessoa descobre e desenvolve uma identidade surda,
como um membro de uma comunidade coletiva visual” (p. 114). Para elas, “ao contrario
do estado de surdez, as raizes surdas envolvem um processo ativo” (p. 114). Ao
produzir o folclore surdo (incluindo a poesia) as pessoas surdas estdo produzindo raizes
surdas (QUADROS e SUTTON-SPENCE, 2006, p. 114).

Definindo o que vem a ser este mundo das pessoas surdas, as autoras Perlin e
Quadros afirmam que “para os surdos, esse mundo se aventura entre 0 outro ouvinte,
0s outros surdos do colonialismo e o ser surdo no pés-colonialismo, momento em que

% Vivenciamos isso também em nossa experiéncia cotidiana quando presenciamos a alegria do encontro
surdo-surdo através da lingua de sinais, sendo este o fator deflagrador do contato: o conhecimento da
lingua. Encontramos também em amigos que comunicam-se em Lingua de Sinais com outros surdos de
paises distintos, iniciando a conversa inicialmente com o gestos mais icénicos até chegarem a compreender
a lingua de sinais de cada pais. O processo identificatério por ser surdo aparenta superar o de nacionalidade.
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se desenrola a causa sociocultural surda”. (PERLIN e QUADROS, 2006, p. 168).
Afirmam, também, que “a filosofia pds-moderna e os estudos culturais tomam sua
grande oportunidade histérica para a emergéncia das alteridades que nao se repetem e
gue atualmente nos brindam com novos significados epistemolégicos que se produzem
entre os discursos no interior de diferentes culturas” (op. cit., p. 168), completando que
“o constante entre as narrativas em que viamos o outro de si mesmo como o anormal
tende a decair” (idem).

Complementam afirmando que “o ouvinte deixa de lado a secular experiéncia
da normalidade na qual ele é superior e inicia a experiéncia da outridade” (ibidem,
p.169); em aparente oposi¢cdo a essa afirmacao, deflagram questdes sobre o “ouvinte”,
enfatizando que desejam identificar “o que fez com que o ouvinte se socorresse de sua
cultura que nas tramas do poder tem se colocado como cultura superior, impondo seu
lugar social como lugar para que todos se espelhem nela? Quem é esse outro ouvinte
gue imp6s e ainda hoje impde sua mesmidade a outros surdos?” (idem, p. 170 —
grifos nossos). Consideramos tais questdes como extremamente importantes, pois
apontam em uma direcdo aparentemente nova: a promessa de “romper com a
mesmidade”. Sera que finalmente a educacéo dos surdos falantes de Libras sera tecida
através de mudancas profundas, ou trata-se apenas de mais um deslocamento?

No mesmo artigo, as autoras declaram que “Ser ouvinte € o oposto do ser
surdo” (PERLIN e QUADROS, 2006, p. 170), paradoxalmente as afirmagbes do
paragrafo anterior sobre a filosofia pds-moderna e os estudos culturais, as autoras
denotam ser esta uma concepc¢do moderna de pensamento, uma vez que polariza de
forma binaria uma sociedade inteira, porém deixando de analisar aspectos globais
importantes do ser humano, tais como agueles sociais, econémicos, raciais, de género,
de classe, etc..

Mais adiante, elas também falam sobre o “ouvicentrismo”, termo que cunharam,
afirmando que epistemologicamente concebem o “ouvicentrismo” no “sentido de que ele
existe na medida em que o ouvinte seja centro de toda metodologia da normalidade”
(PERLIN e QUADROS, 2006, p. 172), cujo problema central € que “somente vale o que

€ a ‘experiéncia ouvinte™ (op. cit., p. 172). As afirmacdes das autoras deixam pistas que
nos fazem desconfiar de que o caminho tracado no artigo seja justamente o do
surdocentrismo®, uma vez que o centro da metodologia que concebe o sujeito da
aprendizagem passa a ser o surdo como centro da normalidade, normalidade esta que
deve receber um espacgo que agregue apenas esse tipo de normalidade: a da néo

audicao.

¥ Neologismo proposto por nds, contrapondo-se a ideia de ouvicentrismo, mostrando que sob a 6tica das
autoras, o surdo é o centro de todas as referéncias de normalidade.
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Com relacdo aos adeptos do “ouvicentrismo”, estes sdo nomeados pelas
autoras como “ouvintes exterminadores”, os quais, segundo elas, “tentam acabar com a
lingua de sinais e com todos os tipos de manifestacfes culturais advindas dos grupos
surdos” (PERLIN e QUADROS, 2006, p. 173). No entanto, paradoxalmente, as autoras
afirmam que é possivel que “um outro ouvinte conceda uma politica cultural em favor do
outro surdo, inclusive levando-o a militancia” (op. cit., p. 174), reconhecendo que “as
relacdes de exploragéo e dominagéo na divisdo discursiva entre surdos e ouvintes estédo
presentes na sociedade atual” (idem) e que a oposicao entre surdo e ouvinte pode estar
sendo colocada nesta mesma sociedade de forma binaria, moderna.

Para as autoras, a oposicao “apresenta outro carater: é estar diante do outro
que ndo é vocé mesmo e que é diferente de vocé” (PERLIN e QUADROS, 2006, p.
174). Ressaltam que o objetivo € o de “reconhecimento por parte do ouvinte de um
sistema que passa pela simulacdo de um universo vital onde o signo assume posi¢oes
de equilibrio e valor perceptiveis apenas nos que fazem uso dele” (op. cit.,, p. 174).
Enfatizam, contrariamente ao que afirmaram no inicio, que atualmente, 0s ouvintes
estdo apresentando outras narrativas sobre os surdos, a partir do contato entre as
partes. Para elas:

estamos vivendo um outro tempo, um outro espaco (...) Os ouvintes,
no afd da nova experiéncia do confronto ouvinte/surdo, buscam nos
outros a possibilidade de expressédo da diferenca ouvinte (...) Nesse
processo, em alguns espacos, ndo ha mais o ouvicentrismo, mas um
debate sobre a diferengca do surdo acompanhado das narrativas de
aprovacado dessas alternativas, dessas politicas que emanam da
diferenca surda (...) A experiéncia da diferenca relativiza as oposi¢oes.
(PERLIN e QUADROS, 2006, p. 175).

Sobre esse ouvinte da pés-modernidade, 0 que aceita a diferenca surda,
descrevem que esses veem:

o surdo como aquele que tem uma cultura diferente na qual é possivel
0 raciocinio, a escrita. As leis, as identidades, as representacdes, as
determinag¢fes ndo séo mais baseadas na fala e na audi¢do. Nao mais
se atribui ao outro surdo expressdes degradantes, deprimentes, tais
como minoria linguistica, minorias, menos valia, incapacidade,
desabilitados, necessitados de “ter a fala como o ouvinte tem. (PERLIN
e QUADROS, 2006, p. 176).

Deixam claro que a relagéo a ser estabelecida agora é a de “entender o eu do
outro” (PERLIN e QUADROS, 2006, p. 178), e reconhecem a existéncia de ouvintes que
“admitem a alteridade, a diferenga de ‘ser surdo’. Junto a esses, os surdos estdo
alcancando maior toleréncia e encontram mais espaco para a producao simbdlica da
cultura surda e possibilidades maiores para continuar sua distingdo social como surdos.”
(op. cit.,, p. 182). Para essas autoras, s6 0 conhecimento € capaz de proporcionar ao
surdo a chave para entrar no “processo de discussao social de sua diferenga” (PERLIN
e QUADROS, 2006, p. 184). Diante disso, perguntamo-nos: se 0o conhecimento passa
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pela escrita da Lingua Portuguesa, quantos serdo 0s surdos que conseguirdo essa
“‘chave”? Os que ja dominam a Lingua Portuguesa, como é o caso de Perlin, que é
oralizada — o que favorece diferencialmente o acesso a Lingua Portuguesa escrita - tém
maior liberdade de circulacdo — uma vez que nao se tornardo “escravos dos ouvintes”
(sic, p.184). O questionamento aparentemente sem resposta é: quais seriam os fatores
gue assegurariam aos surdos que nao acessam o conhecimento em Lingua Portuguesa,
tal liberdade?

Perlin e Quadros ainda afirmam que a presenca do outro ouvinte, agora, deve
ser anunciada pelos surdos, uma vez que a pdés-modernidade impulsionou a resisténcia
surda a integracdo junto ao outro ouvinte, favorecendo o desenvolvimento de uma
cultura surda, que se fortalecera para que os surdos possam expressar “suas formas de
ser por meio da cultura, da lingua e do conhecimento, ou seja, 0 movimento deve partir
de dentro do movimento surdo, liberando ou ndo a participagdo do ouvinte em suas
decisbes” (PERLIN E QUADROS, 2006, p. 184). A importancia desse desenvolvimento
enguanto grupo linguistico, para as autoras, possibilita que esse surdo referencie os
significados “que constituem sua cultura, sua naturalidade como um povo e 0s aspectos
gue tornam esse povo diferente de um outro povo” (PERLIN E QUADROS, 2006, p.
184).

Concluem que ser um “povo surdo” é representar “as comunidades surdas que
transcendem questbes geograficas e linguisticas. Os surdos que celebram uma lingua
visual-espacial por meio do encontro surdo-surdo” (PERLIN e QUADROS, 2006, p. 185).
Sobre a importancia desse encontro, que se realiza em uma comunidade surda, Dalcin
ressalta que os dados coletados em seu trabalho psicanalitico concluem que:

Além de exaltarem a lingua de sinais, 0s sujeitos pesquisados
relataram a importancia da comunidade surda em suas vidas. Todos
preferem estar entre os surdos a estar com os ouvintes (mesmo 0s
familiares), pois dizem que surdo com surdo ‘combina mais’. (...) Em
seus relatos, contam que € com os mais velhos que os surdos mais
jovens conversam, trocam informagfes, recebem os ensinamentos.
Esses surdos explicam em profundidade, pois utilizam muitos sinais e
exemplos para a orientacdo, sao detalhistas e a explicacdo é
demorada. Os mais jovens se sentem entendidos em suas questdes e
recebem uma explicacdo que faz sentido para eles, que compreendem.
Com isso, os surdos mais velhos acabam exercendo uma lideranga na
comunidade e sao reconhecidos como aqueles que lhes abriram as
portas para um mundo cheio de significacdo, que os tiraram do
ostracismo, empurrando-os, em alguma medida, para dentro da cultura.
Em consequéncia disso, acabam ocupando um lugar privilegiado e
preenchem o ideal das identificacdes, exercendo a funcédo do pai
simbdélico na sua comunidade (...) Os valores transmitidos passam a
ser os da comunidade surda. Sdo valores que sdo apreendidos pelos
surdos e ndo os da familia de origem, distanciando-os ainda mais
dos valores paternos” (DALCIN, 2006, p. 209-210, grifos nossos).

Compreendemos a importancia desse “pai simbdlico” (sic) mas também

sentimos a necessidade da familia biologica da crianca surda estar integrada ao
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processo. O artigo ndo especifica se a comunidade surda fez alguma tentativa em
direcéo a incluir os pais ouvintes junto a comunidade falante de Libras, nem se tentou
fazer a aproximacao do filho surdo com a outra comunidade linguistica, nesse caso a
dos falantes de portugués. Deixa de relacionar também, se os “valores transmitidos”
estdo em consonancia com os da familia biol6gica. Como finalizagdo de sua pesquisa,
a autora aponta que os surdos que ndo acessam a lingua de sinais “ocupam uma
posicdo marginal na lingua e na cultura. (...) Desprovidos de recursos, ficam sem
condicbes para interpretar, sendo interpretados pelo outro” (op. cit., p. 212). Para ela, “o
surdo vai buscar a identificacdo e a transmissdao dos valores na comunidade surda,
lugar onde encontra acolhimento, pertencimento, uma filiagdo — a familia surda” (idem,
p. 213). Complementando essa idéia, Strobel (2008) cita Miranda: “os povos surdos
estdo cada vez mais motivados pela valorizagdo de suas ‘diferengas’ e assim respiram
com mais orgulho a rigueza de suas condi¢des culturais e temos orgulho de sermos
simplesmente auténticos ‘surdos’ ”. (MIRANDA, 2001, p. 34).

Retomando alguns pontos em busca de uma melhor definicdo em relagéo ao
objetivo central do capitulo, ou seja, definir o sujeito-objeto dos Estudos Surdos,
podemos concluir que os autores frisam sua “normalidade” surda, conforme afirmada
por Miorando, quando exemplificam que os surdos usam camisetas que estampam seu
“‘desejo de reconhecimento: “Pelo direito de ser surdo, pela ndo obrigacdo de ser
submetido a estratégias que o queiram ouvinte, como se nao fosse normal”
(MIORANDO, 2006, p. 79), grifos nossos.

Todo o conjunto de enunciados apresentados nos excertos coletados, bem
como 0s jogos de conceitos e as séries de escolhas tedricas trazidas até o momento,
também funcionam nos Estudos Surdos — semelhantes aos excertos coletados no tépico
anterior, relativo ao PNEE — de forma a apresentar todo um conjunto de conhecimento
sistematizado sobre esse sujeito surdo, que produz um espaco de
possibilidades/limitacdes através de um discurso também considerado oficial, legitimado
pelo conhecimento cientifico: o conhecimento académico. Essas formacdes discursivas
reverberam no sentido de estar fortalecendo um movimento que inicialmente era apenas
social, ligado a queixa de pequenas comunidades, mas que conseguiram visibilidade
através do empoderamento que os estudos cientificos proporcionam.

Estes sujeitos dos Estudos Surdos estdo fundamentando a surdez nao
enquanto “deficiéncia auditiva”, mas enquanto diferenca primordial, cultural, tecida
principalmente através das representacfes simbdlicas via linguagem, nesse caso, a
Lingua de Sinais. Recriando um espago préprio para si, diametralmente oposto ao que

os discursos clinico-terapéuticos reservaram para esses sujeitos.
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3.3 — Diferentes sujeitos: Consideracdes e reflexbes sobre os dados encontrados.

Nos topicos anteriores, pudemos perceber que os distintos sujeitos-objetos dos
discursos sobre a surdez nas esferas governamental e dos Estudos Surdos, estdo
ambos embasados pelo conhecimento cientifico académico, sendo uma demonstragao
inequivoca do poder exercido sobre um objeto, através do saber sistematizado,
transformado em positividade. Foucault afirma que “o discurso n&do é simplesmente
aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo por que, pelo que
se luta, o poder do qual nos queremos apoderar” (FOUCAULT, 2002b, p. 10). Podemos
entender “discurso” em nosso contexto de pesquisa, como sendo essa luta pela
lingua/cultura.

As duas formagbes discursivas analisadas trabalham de forma a produzir
verdades sobre o surdo falante de Libras. Sobre isso, Foucault afirma:

Ora, essa vontade de verdade, como o0s outros sistemas de excluséo,
apoia-se sobre um suporte institucional: € ao mesmo tempo reforcada e
reconduzida por todo um compacto conjunto de praticas como a
pedagogia, € claro, como o sistema dos livros, da edicdo, das
bibliotecas, como as sociedades de sabios outrora, os laboratérios hoje.
Mas ela também é reconduzida, mais profundamente e sem duvida,
pelo modo como o saber é aplicado na sociedade, como é valorizado,
distribuido, repartido e de certo modo atribuido. (FOUCAULT, 2002b, p.
17).

Essa vontade, conforme Foucault, é o terceiro sistema de exclus&o*®: a vontade
de verdade, o desejo por poder. Cada instancia coloca os conhecimentos que produziu
acerca do nao ouvinte e o embasa cientificamente, tentando abarca-lo em suas
formacgbes discursivas, um modo de aplicacdo social do conhecimento produzido. Os
saberes propostos pelos Estudos Surdos evidenciam um povo surdo cujas barreiras
geograficas sao rompidas através da lingua de sinais e das raizes surdas desenvolvidas
no contato surdo-surdo na comunidade surda, através da familia surda. N&do se referem
a deficiéncia sensorial, uma vez que a lingua e a cultura surda é que compdem e
solidificam o processo educacional.

No sentido de manterem integros os principios fundadores do objeto — tanto o
PNEE quanto os Estudos Surdos — obedecem a um fio condutor para manterem intactas
suas formacoes discursivas iniciais, pois conforme afirma Foucault: “ninguém entrara na
ordem do discurso se ndo satisfizer certas exigéncias ou se ndo for, de inicio,
qualificado para fazé-lo” (FOUCAULT, 2002b, p. 37).

Todo o conjunto de enunciados, conceitos e escolhas tedricas apresentados
nos excertos coletados funcionam — através dos Estudos Surdos — como um conjunto

de conhecimentos sistematizados que produzem um espaco de possibilidades. No

* Em “A ordem do discurso”, Foucault indica, na p. 19, os trés grandes sistemas de exclusdo que atingem o
discurso: a palavra proibida, a segregacao da loucura e a vontade de verdade.
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conjunto dessa formagé&o discursiva € possivel se ocupar uma posi¢ao para falar contra
0s sujeitos-objetos de que se ocupa o discurso oficial, através do AEE e da PNEE na
perspectiva inclusiva. Nessa outra instancia de formacao discursiva, esse sujeito tem
uma deficiéncia auditiva que pode ser superada por praticas pedagdgicas adequadas.
Por ser sujeito pleno de possibilidades, ndo deve estar restrito ao “mundo surdo”, pois
esta limitado pelas barreiras geograficas da nacéo brasileira, cuja lingua e cultura sao
traduzidas na lingua oral escrita.

Consideramos que podemos avancar em nossa pesquisa, uma vez que 0O
objetivo do capitulo, em nossa opinido, foi alcancado: evidenciamos que, embora sejam
sujeitos surdos falantes de Libras, as duas formacdes discursivas analisadas mostram
gue este sujeito ndo € o mesmo quando falado por duas instancias diferentes, porque,
embora o conhecimento apresentado pelas duas formacdes seja fruto de conhecimento
académico-cientifico, ambas operam com visdes de sujeito distintas: o AEE ainda vé
este sujeito como possuidor de uma deficiéncia, uma falta, enquanto que os Estudos
Surdos reafirmam que esse sujeito faz parte de um grupo linguistico e cultural e que,
portanto, deve ser respeitado como tal. Nos Estudos Surdos o discurso do uso da lingua
produtora de cultura € o poder de inscri¢cdo social pelo qual se luta. Esta lingua, também
inclui o sujeito em um espaco social, 0 das Comunidades Surdas, contrariamente ao
sugerido pelo AEE do MEC, que pensa a escola desvinculada da cultura (pelo menos a
“cultura surda” deve estar fora dela).

No AEE este sujeito é falado pela instancia de conhecimento académico,
através do espaco juridico cedido pela PNEE na Perspectiva Inclusiva. Nos Estudos
Surdos, este sujeito toma a palavra cedida pelo espaco académico e fala de si. Ambos
tecem suas diferencas através de significacdes diversas. Sobre isso Skliar afirma que:

A diferenga, como significacdo politica, é construida histérica e
socialmente; € um processo e um produto de conflitos e movimentos
sociais, de resisténcias as assimetrias de poder e saber, de uma outra
interpretacdo sobre a alteridade e sobre o significado dos outros no
discurso dominante. (SKLIAR, 1998, p. 6).

Se o0s sujeitos-objetos sdo diferentes quando falados por formagfes discursivas
distintas, qual serd a educagéo escolar que ambas assumem como adequada para 0s
surdos falantes de Libras? Visando responder a esse questionamento, no Capitulo IV
pretendemos analisar qual é o tipo de escola, e quais as habilidades que sao elencadas
como sendo prioritarias para este sujeito de potencialidades dos Estudos Surdos e do
AEE. E uma escola bilingue, que se propbe a romper as praticas educacionais
propostas pela escola regular, ou € mais um deslocamento que pretende mudar o
espaco — do regular para o da escola para surdos — de forma a manter este sujeito
sequestrado (FOUCAULT, 2003) e submisso ao sistema educacional? A Escrita em

Sinais é cogitada enquanto lingua escrita para esse aluno?
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Outras indagacdes surgem, fruto da coleta desses dados: Quais as propostas
de acessibilidade ao conhecimento escolar que essas formagbes discursivas
apresentam como vontade de verdade? O AEE supre as necessidades de uma escola
gue realmente aceite as diferencas linguisticas e culturais que existem em seu interior,
mais especificamente a diferenca linguistica do aluno surdo falante de Libras? Ela dara
conta dos componentes culturais reivindicados pelo sujeito da formacéo discursiva dos
Estudos Surdos?
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CAPITULO IV - Anélise do macro discurso: Qual é a escola bilingue
pensada pela Politica Nacional de Educacdo Especial e pelos Estudos
Surdos?

Entendendo que no capitulo anterior a pesquisa conseguiu contribuir no sentido
de demonstrar que a PNEE (atravées do AEE do MEC), e os Estudos Surdos tém
diferentes concepc¢des a respeito da pessoa surda falante de Libras, e que cada qual a
sua maneira produz os sujeitos-objetos de seu discurso, o presente capitulo pretende
responder aos objetivos de pesquisa que especificam a necessidade de identificar como
esses documentos entendem que deve ser a escola bilingue para os alunos surdos
falantes de Libras e se esses documentos enfatizam ou ndo a necessidade de uma
escrita em Libras.

Objetivamos dar consecucao a investigacao atraves do seguinte questionamento
fulcral: Qual é a escola bilingue pensada pela Politica Nacional de Educacgéo Especial e
pelos Estudos Surdos? Buscaremos evidenciar quais sdo as regularidades dos
enunciados que pensam a escola bilingue nas duas instancias, visando identificar o
conjunto de condi¢des que asseguram sua existéncia. Esperamos visualizar, através da
andlise discursiva do corpus, a formagdo dos conceitos nas duas instancias, bem como
evidenciar as escolhas estratégicas que cada uma mobiliza visando escolarizar o sujeito
surdo falante de Libras. Tentaremos também responder a seguinte questao: existe nas
duas formacbes discursivas alguma proposta capaz de romper com os paradigmas
seculares impostos pela escola comum em relacdo a todos os alunos que frequentam
esse espaco: escrever e ler bem em portugués?

Visando compor um referencial tedrico que possibilite compreender qual é a
proposta bilingue pensada pelos estudiosos que se dedicaram a compor uma tessitura a
respeito da Educacdo Bilingue para surdos falantes de Libras, passaremos ao topico
seguinte, apresentando um panorama geral da obra “Atualidade da Educacao Bilingue
para Surdos: Processos e Projetos Pedagdgicos”, cujo organizador foi Carlos Skliar® no
ano de 1999, ou seja, cinco anos apoés a primeira PNEE (na perspectiva integracionista)
e a Declaracdo de Salamanca, a qual preconizou que: “Devido as necessidades
particulares de comunicac¢do dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacéo deles
pode ser mais adequadamente provida em escolas especiais e unidades em escolas
regulares” (SALAMANCA 1994). Embora o foco seja essa obra de 1999, outros

% O fonoaudi6logo argentino Carlos Skliar foi o precursor, no Brasil, de um pensamento diferenciado a
respeito dos surdos falantes de Libras, propondo um novo olhar sobre a surdez, fundando uma nova
formacéo discursiva sobre esses sujeitos: 0 olhar sécio antropoldgico sobre a surdez. Os estudos iniciaram-
se em 1996, com a fundacdo do NUPPES (Nucleo de Pesquisas em Politicas Educacionais para Surdos) na
UFRGS (SKLIAR, 1998, p. 5). Esses estudos decorrentes dos de Skliar propuseram uma ruptura entre esses
sujeitos surdos falantes de Libras e o olhar que anteriormente os abarcava: a Educacdo Especial com os
discursos clinico-terapéuticos de medicalizagdo desse sujeito.
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pesquisadores serdo convocados durante o capitulo com o intuito de aprofundar o
debate.

4.1 - Educacéo Bilingue para surdos falantes de Libras: duas linguas na mesma
escola.

Iniciamos nossa incursdo sobre bilinguismo com o livro “A surdez: um olhar
sobre as diferencas” (SKLIAR, 1998), por considerarmos ser este um marco académico
no Brasil, que antecede os estudos que focam mais especificamente a educacao
bilingue para o aluno surdo falante de Libras. Nessa obra, Skliar (1998, p 11) afirma que
a surdez constitui uma diferenca a ser politicamente reconhecida e que esta localizada
dentro do discurso sobre a deficiéncia (posicdo reconhecida como real — estar no
discurso sobre a deficiéncia — mas que ndo expressa a opinido do autor). Propde que a
divulgacdo de modelos de educacgéo bilingue e bicultural devam ser difundidas, bem
como as concepgdes sociais, culturais e antropologicas da surdez em prol de afirmar um
novo olhar educacional sobre esse sujeito (p. 8). Para ele, sdo necessarios alguns
cuidados em relacdo a determinadas representacdes de alguns grupos sobre a
educacao bilingue, para que a Libras ndo se transforme apenas em ferramenta para
aquisicao da lingua oral.

Nesse sentido, Lopes analisa a importancia de pensar uma construgédo de escola
pautada no parametro linguagem, com estratégias capazes de “ver o sujeito como um
instrumento/meio de producéo de sentidos, assim como, passe a identificar os diversos
mecanismos de poder utilizados por ela para impor saberes, culturas, valores e
identidades” (LOPES, 1998, p.109). Ela propde um questionamento aos valores
seculares do ambiente escolar. Pensa uma escola bilingue e multicultural,
recomendando que:

Na escola para surdos, embora exista a surdez como fator
aglutinante, este ndo deve ser o Unico considerado. Em uma turma
de criancas surdas, jamais encontraremos sujeitos iguais por
serem surdos. Eles possuem histéria, meio familiar, sexo, religido,
lingua, situacéo econbmica, identidades, etc diferentes. (LOPES, 1998,
p. 112, grifos nossos)

Teske também coaduna com a perspectiva de Lopes, afirmando que “Uma
comunidade surda bilingue-multicultural, prepara o sujeitos a conviverem com duas
linguagens e varias culturas” (TESKE, 1998, p. 147). Nesse sentido, Sa reflete sobre a
importancia das duas linguas e analisa que a proposta de abordagem educacional
bilingue para a educacdo de surdos precisa — mais do que considerar a necessidade
das duas linguas no espago educacional — dar “espaco privilegiado e prioritario a
lingua natural dos surdos bem como considerar a identidade e a cultura surda
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como eixo fundamental” (SA, 1998, p. 185 grifos nossos).

Teske sugere a seguinte cautela em relacdo as varias diferencas individuais dos
alunos surdos ingressos em um ambiente de escola para surdos, quando este enfoque
visa desenvolver sua identidade:

Isto n&o significa que este processo seja emancipador e libertador
dos sujeitos surdos, pois estes poderdo defrontar com
concepcles elitizadas de um grupo dominante surdo, de um
determinado lugar, que julga serem inferiores os surdos de classes
populares, reproduzindo uma visdo colonialista. (TESKE, 1998, p.
147, grifos nossos)

Sa analisa que a questdo da educacgdo bilingue deve englobar mais do que a
questao linguistica. Para ela: “Uma abordagem educacional precisa definir também os
espacgos antropologicos, sociais, culturais, politicos, histéricos e cognitivos que o
orientam” (SA, 1998, p. 185-186). A autora afirma que algumas escolas estdo se
definindo como bilingues apenas por permitirem e incentivarem a comunicacao por
sinais entre surdos e professores, sem apresentar uma proposta pedagoégica que
possibilite a aquisicdo precoce da Lingua de Sinais, de forma a que esta seja
efetivamente a primeira lingua do aluno, com todas as implicagbes e delineamento dos
objetivos por parte da escola (SA, 1998, p. 186-187). Para a autora:

Uma abordagem “bilingue” envolve uma reestruturagdo na maneira de
encarar a lingua e a cultura surda, e esta reestruturacdo afetara a
visdo que se tem da pessoa surda, a participacdo da comunidade
surda adulta no processo educacional, a postura dos professores
ouvintes frente ao aluno surdo, a redefinicdo dos objetivos e as
estratégias de avaliagcdo (SA, 1998, p. 187, grifos nossos).

I*”. Essa

Quadros sugere que a escola, além de bilingue, seja também bicultura
escola deve contemplar os conteudos desenvolvidos nas escolas comuns: “A escola
deve ser especial para surdos, mas deve ser, ab mesmo tempo, uma escola regular de
ensino” (QUADROS, 1997, p. 32).

A opinido de Sa define melhor esta ideia de escola especial para surdos:

Nessa perspectiva, a Unica escola significativa para os surdos é a
escola que reflete sua situagcdo sOcio-linguistica. (...) O que
defendemos é “Escola de Surdos”. Posso até arriscar a dizer:
defendemos escola regular para surdos, ou seja, escola comum,
escola igual a qualquer outra escola, mas escola que usa a sua lingua,
que reflete sua condic&o diferente. (SA, 1998, p. 189, grifos nossos).

Para Skliar, a proposta de uma educacao bilingue para surdos € uma oposi¢ao
aos discursos e praticas clinicas e, também, um “reconhecimento politico da surdez
como diferenca” (SKLIAR, 1999, p.7), sendo que o “politico” quer dizer uma construgéo

histérica, cultural e social e também “as relacbes de poder e conhecimento que

%" Para Quadros (2007, p. 28), uma proposta somente bilingue ndo é adequada, pois a autora afirma que
“além de bilingue deva ser bicultural para permitir o acesso rapido e natural da crianca surda a comunidade
ouvinte e para fazer com que ela se reconhega como parte de uma comunidade surda”.
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atravessam e delimitam a proposta e o processo educacional”’ (p. 7). Por se tratar de
estar centrada no ambito educacional, ndo pode ser neutra nem opaca, embora o autor
aponte a “falta de consisténcia politica para entender a educag¢ao dos surdos como uma
pratica de direitos humanos concernentes aos surdos” (p. 9). Para o autor: “a
materializacdo de uma educacao bilingue para surdos ndo é apenas uma decisdo de
natureza técnica, mas deve ser politicamente construida tanto quanto soécio-
linguisticamente justificada” (SKLIAR, 1999, p. 10, grifos nossos).

Skliar afirma que as representacfes que os surdos constroem culturalmente
sobre si sdo obscurecidas pelo discurso da deficiéncia, que descaracteriza a identidade
das pessoas surdas, mascarando a questéo politica da diferenca. Para ele, no discurso
da deficiéncia: “a diferenga € melhor definida como diversidade e, assim, a diversidade
nao € outra coisa sendo as variantes de uma normalidade, de um projeto hegemdnico”
(p. 12). Afirma ainda que a caracterizagdo de um projeto pedagégico bilingue
necessita explicitar com clareza as fronteiras politicas que determinam a proposta
educativa, a partir de diferentes formas multiculturais (SKLIAR, 1999, p. 13, grifos
NoSso0s).

Sobre a experiéncia do bilinguismo em outros paises, Jokinen afirma que nos
paises noérdicos: “A pesquisa sobre bilinguismo mostra que a melhor maneira de
desenvolver o conhecimento na segunda lingua é alimentar e estimular o conhecimento
na primeira lingua (JOKINEN, 1999, p. 124), pois a linguagem promove
desenvolvimento dos processos internos de pensamento, auxiliando o processo
educacional (p. 125). Para Jokinen, em uma educacdo bilingue a énfase deve recair
sobre “O ambiente onde a crianca pode usar a lingua de forma livre e espontanea, sem
atrasos ou obstaculos, desde o nascimento. E onde ela seja tratada como uma pessoa
de valor e aceita como tal” (p. 126). Nessa mesma direcdo, outros autores apontam a
importancia crucial de o processo de ensino ser totalmente mediado através da lingua
de sinais (QUADROS, 1997; GESUELI, 1988 e 2003; SKLIAR, 2000; LACERDA E
LODI, 2009; entre outros).

Visando auxiliar as instituicbes brasileiras a implementar uma proposta bilingue-
bicultural, Quadros sugere os seguintes procedimentos:

a) a contratacdo de profissionais surdos no quadro funcional da escola;
b) programas de ensino de lingua de sinais para os alunos, pais e
profissionais integrantes da escola; c) reunides sistematicas com a
presenca de pessoa surdas para discutir concepgdes individuais e
sociais de deficiéncia, de surdez, de lingua de sinais, de comunidade
surda; d) cursos na area de linguistica, especialmente para professores
de linguas; e) cursos para a formacdo dos professores na area
pedagogica; f) programas diferenciados para alunos que ja frequentam
a escola ha muitos anos e para alunos novos que chegam a escola no
periodo de implementacdo da proposta; g) programas especiais para o
atendimento de pais e alunos. (QUADROS, 1997, p. 41).
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Os autores citados durante esse tépico sdo unanimes em afirmar que a lingua de
sinais deve mediar o ensino da lingua oral na modalidade escrita (como segunda lingua
-L2), aproveitando o conhecimento construido na interlocucdo em lingua de sinais.
Alguns exemplos dessas opinides:

As criancas surdas aprendem a lingua falada através da leitura e
escrita. Eles aprendem através da lingua de sinais (JOKINEN, 1999, p.
117).

La LS [Lengua de Signos] es la lengua base, la lengua con la cual se
desarrolan linglisticamente y necessitan un agente, um maestro muy
competente en dicha lengua para asegurar un desarrollo 6ptimo de la
segunda lengua: la escrita (VIADER, PERTUSA e VINARDELL, 1999,
p. 56)

O uso da Lingua de Sinais é de fundamental importancia, pois é por
meio dela que as criancas buscam ler e interpretar o portugués escrito.
Temos, entdo, nesse processo de construgcdo da escrita, a Lingua de
sinais fundando a aprendizagem do portugués, ou seja, significando o
mundo e a palavra. (Gesueli, 2003, p. 158)

Acreditamos haver conseguido trazer a voz de alguns autores em relacdo a
importancia de uma educacdo ndo apenas bilingue, mas bicultural e mesmo
multicultural, uma vez que o sujeito é integral, embora multifacetado: em seu ambito
social, familiar, econémico, politico, de género, de etnia, etc. para nao corrermos o risco
de pensar um sujeito de educacao transcendental, monolitico.

Especificamente sobre o assunto da Escrita em Sinais (Signwriting), dentro dos
autores que pesquisaram a educacgdo de surdos na perspectiva bilingue, Stumpf faz
importante contribuicdo ao trazer esse assunto para o cenario das discussdes sobre a
questao do letramento na condicao bilingue do surdo falante de Libras, refutando a ideia
de que lingua de sinais seja uma lingua agrafa (LODI, . Essa autora afirma: “Nos,
surdos, precisamos de uma escrita que represente 0s sinais visuais-espaciais com 0s
guais nos comunicamos, ndo podemos aprender bem uma escrita que reproduz os sons
gue ndo conseguimos ouvir (STUMPF, 2002, p. 63); afirma, também, que sua
experiéncia de ensino da Escrita em Sinais retornou muito positiva, sendo um trabalho
gue ela iniciou em 2001 e que vem frutificando no sentido de que varios cursos de
Graduacdo e Pdés-Graduacdo implementaram a proposta do ensino da Escrita
SignWriting em suas grades curriculares, o que vem a auxiliar o processo de difusao,
uma vez que aumenta mais o numero de pessoas que conhecem o sistema.

Cita também que “Surdos que escrevem bem em portugués e sao mais oralistas
mostram muita resisténcia ao SignWriting. (...) Surdos que séo fluentes em lingua de
sinais fazem perguntas para aprofundar detalhes dos simbolos dos sinais
correspondentes” (p. 69-70), relacionando a isso o interesse despertado nos alunos
surdos, que percebem que o aprendizado dessa escrita “possibilita para o surdo
desenvolver sua identidade e sua lingua” (STUMPF, 2002, p. 70).
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Opinamos que a escola necessita refletir esses aspectos para que consiga
desenvolver adequadamente sua fung¢do enquanto difusora intrinseca de conhecimento
e participe na convivéncia social e cultural dos que ocupam seu espaco singular. Para
isso, €& necessario que refltamos acerca desse sujeito educacional e seu
descentramento. Popkewitz afirma que no descentramento: “O sujeito torna-se uma
dimensdo do questionavel e de uma ressignificagdo e questionamento constantes”
(Butler, 1992, p. 7) e ndo uma fundagdo da pesquisa tomada como inquestionavel”
(POPKEWITZ, 2008, p. 199). Nos préximos topicos, analisaremos as propostas da
escola bilingue pensada tanto pelo PNEE na perspectiva inclusiva — através do AEE —
guanto, pelos Estudos Surdos.
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4.2 — O bilinguismo na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva

inclusiva: o Atendimento Educacional Especializado.

Como consequéncia da PNEE na perspectiva inclusiva, a proposta de
Educacéo Bilingue promovida pelo MEC em parceria com a Secretaria de Educacéo
Especial e com a Universidade Federal do Ceara serviu de base para a formacéo de
aproximadamente 3.000 professores para atuarem nas Salas Multifuncionais®. Esses
professores-alunos provém de todo o territério Nacional, participando desse curso em
nivel de Poés-Graduacdo Lato Sensu®, através da modalidade a distancia, cuja
conclusdo ocorreu no final de 2011. Para os autores do mddulo “Pessoas com Surdez”,
difundido na versao 2010, a constru¢ao da proposta pedagdgica no paradigma inclusivo
tem encontrado muitas dificuldades para se efetivar: “em virtude de problemas
relacionados a decisbes politico-filoséficas, pedagdgicas, metodoldgicas e de gestdo e
planejamento da escola brasileira” (ALVEZ, FERREIRA e DAMAZIO, 2010, p. 6).

Reafirmam (assim como na versdo 2007) que o cotidiano pedagdgico “precisa
ser redirecionado, construindo novas e infinitas possibilidades que levem este aluno a
uma aprendizagem contextualizada e significativa, valorizando seu potencial e
desenvolvendo suas habilidades cognitivas linguisticas e socio-afetivas” (ALVEZ,
FERREIRA e DAMAZIO, 2010, p. 6). Assumem a base conceitual do pensamento pos-
moderno “que envolve epistemologicamente complexidade do fendmeno inter e intra-
humano e estabelece uma simbiose entre a educacdo da consciéncia e da instrugéo da
inteligéncia” (idem). Para esses autores:

O respeito e o oferecimento do atendimento educacional especializado
para pessoas com surdez é direito do aluno com surdez e como tal ndo
deve ser questionado, pois é a aceitacdo de sua diferenca que
assegurard a sua aprendizagem (ALVEZ, FERREIRA e DAMAZIO,
2010, p. 22, grifos nossos)

Citam que a nova proposta é capaz de “gerar novos ambientes de
aprendizagem, (...) [pois] tece o ensino mediante uma teoria que leva em conta o

% Sala que possui materiais pedagdgicos e de acessibilidade, visando & realizacdo do AEE, que deve
complementar ou suplementar a escolarizagdo do aluno com deficiéncia que esta inserido no contraturno na
escola regular. O programa é destinado as escolas das redes estaduais e municipais de educagdo, em que 0s
alunos estejam registrados no Censo Escolar MEC/INEP.

% Nesse curso, tive oportunidade de atuar como Supervisora de Contetido na equipe, que contava com seis
Supervisores. A Coordenadora da equipe foi a Professora Doutora Mirlene Damasio. Essa experiéncia foi
muito rica, porque pude somar indagaces ao meu percurso de Professora responsavel pela fiscalizacdo da
aplicacdo do conteGdo veiculado pelo curso. Parte dessas indagagdes foram fonte de angustia, provocada
principalmente pelos questionamentos dos alunos, que solicitavam que a questdo antropoldgica viesse junto
com o contetdo abordado no curso, de cuja formulacdo nao participei. Eu ndo podia atender a tais
solicitacGes, pois este ndo era o foco nem o conteddo estipulado pela coordenacdo, mas essas discussdes,
das quais eu ndo podia participar naquele momento, acabaram por favorecer a realizacdo deste trabalho de
Mestrado, instrumento mais adequado para que eu pudesse emitir minhas opinides e consideracfes de
forma melhor fundamentada.
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conhecimento produzido pelos sujeitos e se estabelece em forma de conexdes.” (p. 6).
Encerram as consideracdes iniciais afirmando que:

O AEE, como um lécus [sic.] epistemoldgico da educacgéo inclusiva,
constitui esta proposta voltada aos alunos com surdez que visa a
preparar para a individualidade e a coletividade, provocando um
processo dialégico, de superacdo e de imanéncia e a busca de
mudancgas sociais, culturais e filosoficas. Uma ruptura de fronteiras
para as infinitas possibilidades humanas. (ALVEZ, FERREIRA e
DAMAZIO, 2010, p. 6, grifos nossos).

Afirmam reconhecer que o oralismo foi muito prejudicial e que esteve presente
tanto em escolas comuns quanto em especiais. Também ndo recomendam a
comunicacao total, afirmando que esta “¢ uma outra feicdo do oralismo” (ALVEZ,
FERREIRA e DAMAZIO, 2010, p. 7). Reconhecem que os dois enfoques citados:

Deflagraram um processo que néo favoreceu o pleno desenvolvimento
das pessoas com surdez por focalizar o dominio das modalidades
orais, negando a lingua natural desses alunos e provocando perdas
consideraveis nos aspectos cognitivos, soécio-afetivos, linguisticos,
culturais e na aprendizagem (ALVEZ, FERREIRA e DAMAZIO, 2010, p.
7).

Em relag&o ao bilinguismo, afirmam que:

Visa capacitar a pessoa com surdez para a utilizagdo de duas linguas
no cotidiano escolar e na vida social, quais sejam: a lingua de
sinais e a lingua da comunidade ouvinte. Estudos tém demonstrado
que esta abordagem corresponde melhor as necessidades do aluno
com surdez, em virtude de respeitar a lingua natural e construir um
ambiente propicio para a sua aprendizagem escolar.

Diante dessas concepg¢des torna-se urgente repensar a educacao
escolar dos alunos com surdez, tirando o foco do confronto do uso
desta ou daquela lingua e buscar redimensionar a discussdo acerca
do fracasso escolar, situando-a no debate atual acerca da qualidade
da educacdo escolar e das préaticas pedagdgicas. E preciso
construir um campo de comunicacdo e de interacdo amplos,
possibilitando que a lingua de sinais e a lingua portuguesa,
preferencialmente a escrita, tenham lugares de destaque na
escolarizacdo dos alunos com surdez, mas que ndo sejam o centro
de todo o processo educacional. (ALVEZ, FERREIRA e DAMAZIO,
2010, p. 7-8 grifos nossos).

Essas colocagfes contrapdem a ideia de bilinguismo proposta pelos Estudos
apresentados no tépico 4.1, que enfatizam a importancia da Lingua de Sinais mediando
0 processo educacional. Dentro da prépria formacao, sob nosso ponto de vista, 0s
autores se contradizem quando afirmam “respeitar a lingua natural e construir um
ambiente propicio para a sua aprendizagem escolar’ e, em seguida, no entanto, apelam
para que tirem “o foco do confronto do uso desta ou daquela lingua”, retomando em
seguida a ideia de “construir um campo de comunicag¢do e interagdo amplos”. Nosso
guestionamento é: Qual sera o tipo de comunicacao e interacdo que foge ao ambito da
linguagem? O que a escola precisa oferecer para que haja verdadeiramente a inclusao?

Stumpf considera que existe uma inclusdo possivel, a que passa pelo
conhecimento, tanto pela familia quanto pela escola, da lingua falada pelo surdo:
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Uma grande mudanca dentro da escola seria a de que as criancas
ouvintes também aprendessem a Libras; os alunos ouvintes podem
aprender a Lingua de Sinais. O surdo ira se integrar se houver
acessibilidade, o que vai significar que a sociedade o acolhe. O
acolhimento comeca na familia e na escola, se ai ele existir, o surdo vai
aprender a se integrar. Entdo, a inclusdo acontece a partir de dois
movimentos: da construcdo social de toda a sociedade que entende e
acolhe, e dos surdos, que vao participar porque se sentem acolhidos.
Os dois movimentos para construir uma inclusdo sédo: o da sociedade
que acolhe e o do surdo que se sente acolhido (STUMPF, 2008, p. 27).

Os autores da metodologia do AEE n&do abordam como deve ser o dia a dia da
escola regular, focando seus esfor¢cos principalmente no movimento que ocorre no
contraturno ao frequentado na escola inclusiva, e que deve também estar em parceria
com a sala de aula regular. Na versédo 2007 do AEE, Damasio propde que:

O tradutor/intérprete podera atuar na sala comum, mas sempre
evitando interferir na construgdo da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua dos alunos com surdez. A sala de aula comum é um dos
locais de aprendizado da Lingua Portuguesa para os alunos com
surdez.

A atuacgdo do tradutor/intérprete escolar envolve também a mediacao
na comunicagdo nas diversas atividades que acontecem na escola ou
relacionadas a ela, visando atender as necessidades tanto de
professores e alunos quanto da comunidade escolar e promovendo a
inclus&o social. (DAMAZIO, 2007, P. 52, grifos nossos)

Essas colocagfes favorecem uma compreensao das prioridades propostas pela
escola inclusiva preconizada no AEE, pois levando em conta que a maior parte do
tempo pedagdgico o aluno passara nela, a prioridade sera o ensino/aprendizagem da
Lingua Portuguesa.

Almejando um bom planejamento de trabalho, os autores afirmam ser
necessario que o atendimento se inicie “com o estudo das habilidades e necessidades
educacionais especificas dos alunos com surdez, bem como das possibilidades e das
barreiras que tais alunos encontram no processo de escolarizagdo” (ALVEZ, FERREIRA
e DAMAZIO, 2010, p. 12), o que em nosso ponto de vista é adequado e recomendavel,
uma vez que favorece um contato mais profundo com a realidade do aluno,
possibilitando a elaboracdo de praticas pedagodgicas coerentes com a necessidade
educacional do aluno. Esta recomendacéo favorece a todos os alunos da escola, se 0s
professores atentarem para a importancia de tal observacéo.

Pensando em uma solucdo para o problema do aluno surdo que frequenta a
escola regular, Damézio propde que o AEE (usado nas versdes 2007 e 2010) para os
alunos com surdez seja desenvolvido através de trés momentos didatico-pedagdgicos,
em turno oposto ao que o aluno frequenta na escola regular. Esse atendimento deve
contemplar: O ensino de Libras, o ensino de contetdos escolares em Libras e o ensino
da Lingua Portuguesa como uma segunda lingua (DAMAZIO, 2007, p. 15), visando que
estes adquiram conhecimento e se desenvolvam como o0s demais. Estes trés
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atendimentos educacionais, propostos para o contraturno ao ensino regular consistem
no seguinte:

a) AEE em Libras:

Para os autores, é o responsavel por fornecer a base conceitual dos contetdos

curriculares desenvolvidos em sala de aula regular. Permite ao aluno com surdez
participar das aulas e compreender o que é tratado pelo professor, possibilitando
interacdo com seus colegas. O professor do AEE trabalha com o0s conteudos
curriculares da sala regular, porém em Libras, de forma articulada com o professor da
sala de aula. E trabalho complementar, que visa explorar o contetdo curricular, as
“ideias essenciais, avaliando durante o processo o plano de atendimento do aluno com
surdez” (p. 14) de forma a ampliar a relagdo deste aluno com o conhecimento, no intuito
de leva-lo a formular ideias com base em questionamentos que possibilitem sua
expressao. As aulas devem anteceder as do ensino regular e ser planejadas pelos
professores das diferentes areas. O professor do AEE em Libras é responséavel pela
organizacdo desse atendimento conforme as seguintes etapas, consideradas como
essenciais:

- Acolhimento de todos os alunos, que precisam ser valorizados,
mantendo uma relagéo de respeito e confian¢a com o professor.

- A identificacdo das habilidades e necessidades educacionais
especificas dos alunos contemplando a avaliagdo inicial dos
conhecimentos dos alunos.

— Parceria com os professores da sala de aula comum para a
discussdo dos conteudos curriculares, objetivando a coeréncia entre o
planejamento das aulas e o0 do AEE. Esse planejamento propicia uma
organizacdo didatica bem estruturada que contribuira para a
compreensao dos conceitos referentes aos conteddos curriculares,
possibilitando aos alunos com surdez estabelecer relagbes e ampliar
seu conhecimento acerca dos temas desenvolvidos em Lingua
Portuguesa e em Libras.

— Estudo dos termos cientificos proprios das areas especificas em
Libras. Neste momento ha uma ampliacdo do vocabulario técnico da
Libras, a necessidade de criagdo de novos sinais e o aprofundamento
dos conhecimentos nessa lingua.

— lIdentificac@o, organizagdo e produgcdo de recursos didaticos
acessiveis a serem utilizados para ilustrar as aulas na sala de aula
comum e no AEE, além de estratégias de dramatizacdo, pantomima e
outras que contribuem com construgdo de diferentes conceitos. Os
recursos visuais sao essenciais, uma vez que a lingua de instrucéo do
AEE é Libras. (...)

- Avaliacdo da aprendizagem por meio da Libras é importante para que
se verifique a compreensdo e a evolucdo conceitual dos alunos com
surdez no AEE. Considerando que a educacédo escolar dos alunos com
surdez tem como lingua de instrucdo a Libras e a Lingua
Portuguesa, o aluno realizara suas avaliagbes em sala de aula comum
em Lingua Portuguesa e em Libras, de acordo com os objetivos
propostos (ALVEZ, FERREIRA e DAMAZIO, 2010, p. 12, grifos
Nnossos).

b) AEE para o ensino de Libras:
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Para atuar no ensino de Libras, o professor do AEE precisa ter
conhecimento estrutura e fluéncia na Libras, desenvolver os conceitos
em Libras de forma vivencial e elaborar recursos didaticos.

O AEE deve ser planejado com base na avaliagcdo do conhecimento
que o aluno tem a respeito da Libras e realizado de acordo com o
estagio de desenvolvimento da lingua em que o aluno se encontra.
ApOs a avaliacdo inicial, o professor de Libras precisa pensar na
organizacdo didatica que implica o uso de imagens e de todo tipo de
referéncias.

No decorrer do atendimento os alunos interagem e vivenciam diadlogos
e trocas simbodlicas. Os professores e 0s alunos recorrem a VAarios
recursos pedagdgicos, tais como DVDs, livros, dicionarios, materiais
concretos, dentre outros. O professor do AEE avalia sistematicamente
a aprendizagem dos alunos em Libras: conhecimento dos sinais,
fluéncia e simetria. Em fluéncia e simetria, analisam: configuracdo de
mao; ponto de articulacdo; movimento; orientacdo e expressao facial.
Avaliam também o emprego de termos técnico-cientificos, de acordo
com o ano ou ciclo escolar em que o aluno se encontra (ALVEZ,
FERREIRA e DAMAZIO, 2010, p. 19).

c) AEE para o ensino de Lingua Portuguesa: Os autores afirmam que essa

proposta didatico-pedagogica para o ensino do portugués escrito, “orienta-se pela
concepcao bilingue — Libras e Portugués escrito, como lingua de instrucdo destes
alunos” (ALVEZ, FERREIRA E DAMAZIO, 2010, p. 18, grifos nossos):

A escola constitui o I6cus [sic.] da aprendizagem formal da lingua
Portuguesa na modalidade escrita, em seus varios niveis de
desenvolvimento. Na educacdo bilingue os alunos e professores
utilizam as duas linguas em diversas situagcdes do cotidiano e das
praticas discursivas.

Para o ensino de a Lingua Portuguesa escrita no AEE é importante
considerar:

- Alunos com surdez e o ato de ler: além da atribuicdo de significados a
imagem grafica (...) Envolve aspectos sensoriais, emocionais e
racionais. (...) A leitura se da por meio de um processo de interlocugao
entre o leitor e 0 autor mediados pelo texto, hum movimento que
estimula seus mecanismos perceptivos, do todo para as partes e vice-
versa (...)

- Aluno com surdez e ato de escrever: o texto é uma tessitura de
palavras, idéias e concepcdes articuladas de forma coerente e coesa.
Ensinar aos alunos com surdez, assim como aos demais alunos, a
produzir textos em Portugués objetiva torna-los competentes em seus
discursos, oferecendo-lhes oportunidades de interagir nas praticas da
lingua oficial e de transformar-se em sujeitos de saber e poder com
criatividade e arte. (...)

Essa apropriagdo dos géneros e discursos é essencial para que 0s
alunos facam uso da lingua portuguesa. (ALVEZ, FERREIRA e
DAMAZIO, 2010, p. 20-21, grifos nossos).

Sendo o objetivo desse atendimento “desenvolver a competéncia linguistica,
bem como textual dos alunos com surdez, para que sejam capazes de ler e escrever em
lingua portuguesa” (ALVEZ, FERREIRA E DAMAZIO, 2010, p. 20), os autores

recomendam que:

No momento do AEE para o ensino da lingua portuguesa escrita o
professor nédo utiliza a Libras, a qual ndo é indicada como
intermediaria nesse aprendizado (...) Como o canal de comunicacéo
especifico para o ensino e a aprendizagem é a lingua portuguesa, o
aluno pode utilizar a leitura labial (caso tenha desenvolvido
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habilidade) e a leitura e a escrita (...) O ensino da lingua portuguesa
por escrito é de extrema importancia para o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno com surdez em sala de aula comum e na vida
social (ALVEZ, FERREIRA E DAMAZIO, 2010, p. 20, grifos nossos).

Com relacéo aos profissionais que devem atuar em beneficio do aluno surdo
falante de Libras nesse processo inclusivo, os autores preveem a presenca de
profissionais surdos (preferencialmente), ensino de Libras para toda a comunidade
escolar, entre outras parcerias consideradas necesséarias. Os autores concluem
afirmando que defendem a reinvencdo das praticas pedagogicas na perspectiva da
educacao escolar inclusiva para “as pessoas com surdez” (sic), “visando proporcionar a
essas pessoas a oportunidade de aquisicdo de habilidades para a vida em comunidade,
ou seja, como atuar e interagir com seus pares no mundo (...)” (ALVEZ, FERREIRA E
DAMAZIO, 2010, p. 22).

Nos excertos coletados, e que apresentam um resumo dos trés momentos do
ensino aos alunos com surdez, podemos ressaltar uma intengao inicial de ensino
condizente com uma educacao bilingue: aprendizagem contextualizada e significativa,
valorizacdo do potencial, desenvolvimento de suas habilidades cognitivas, linguisticas, e
sécio-afetivas, ensino em duas linguas para o aluno. Porém, essa interagdo rica em
trocas simbolicas, na Lingua de Sinais, junto aos pares falantes da mesma lingua,
ocorre apenas entre os alunos surdos, durante o AEE de contraturno a escola regular:
em momento separado dos colegas de sala, uma vez que os autores explicitam que o
foco da sala regular é outro. Aparentemente, nesse contexto, a escola regular
permanece monolingue, uma vez que consideram que a escola regular “constitui o
I6cus [sic.] da aprendizagem formal da Lingua Portuguesa na modalidade escrita,
em seus varios niveis de desenvolvimento” (ALVEZ, FERREIRA E DAMAZIO, 2010, P.
18, grifos nossos).

Os dados coletados fazem com que suspeitemos de que esta arquitetura
escolar possa estar travestida de roupagem monocultural, uma vez que se reconhece a
Lingua de Sinais, mas exclui do curriculo a decorréncia das interacdes entre 0s sujeitos
dessa lingua: “As pessoas com surdez ndo podem ser reduzidas ao chamado mundo
surdo, com uma identidade e uma cultura surda” (ALVEZ, FERREIRA E DAMAZIO,
2010, P. 10, grifos nossos). Nossa indagacdo €: na escola regular onde a lingua de
instrucdo é a Lingua Portuguesa (na versdo 2007 se propde o Intérprete de Libras; na
versdo 2010, é proposta a presenca deste profissional como apoio), e os materiais
didaticos escritos estdo em Lingua Portuguesa, qual é a cultura e a identidade que séo
propostas através do curriculo? Provavelmente, a preocupacao observada é favorecer a
aquisicdo da cultura e da identidade da maioria ndo surda, uma vez que além de

reconhecer a escola como “lécus de aprendizagem formal da Lingua Portuguesa”, ainda
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se destina um periodo no contraturno para que este aluno, diariamente, se aperfeicoe
no aprendizado da Lingua Portuguesa escrita.

Os autores apresentam no AEE uma metodologia de trabalho, mas néo
mudancas profundas no ambito da escola regular, uma vez que reconhecem como
“oficial” apenas a escrita da Lingua Portuguesa. Os autores ignoram (desconhecem ou
omitem) todos os estudos realizados a partir de 1976 (com Valerie Sutton através do
Signwriting) e, no Brasil, a partir de 1996, sobre a escrita das linguas de sinais
(STUMPF, 2002, 2005), assim como descartam também todos os estudos sobre as
propostas bilingues ja apresentadas em nivel mundial desde antes de 2000. Esses
estudos néo foram sequer citados no conjunto da obra dessas politicas publicas e, mais
especificamente, no Atendimento Educacional Especializado do MEC.

Com isso, podemos deduzir que a proposta do MEC — embora apresente uma
metodologia que se afirma bilingue através do AEE — é a normal(t)izacdo desse sujeito
gue fala em Libras para que escreva bem em portugués, como é afirmado por Damazio
(2007, p.52): “A sala de aula comum é um dos locais de aprendizado da Lingua
Portuguesa para os alunos com surdez’; ou, ainda: “O atendimento nessa lingua
contribui enormemente para o avango conceitual do aluno na classe comum”
(DAMAZIO, 2007, p. 45, grifos nossos); “O ensino da lingua portuguesa por escrito é de
extrema importéancia para o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com surdez
em sala de aula comum e na vida social” (ALVEZ, FERREIRA E DAMAZIO, 2010, p. 20,
grifos nossos).

Pela énfase dada a lingua portuguesa através dos verbetes: “contribui
enormemente”, é “de extrema importancia”, podemos concluir que este aluno s6 tera
chances educacionais relevantes se aprender o idioma oficial do pais (mesmo que a
Libras tenha uma Lei e um Decreto que a tornam legitima). Para isso, além de todo o
periodo imerso dentro de uma sala de aula regular, o aluno ainda deve ficar na escola
no periodo oposto para estudar os conceitos em Libras (comprovando que o0s
conhecimentos passados através da Lingua Portuguesa ndo sdo suficientes). Esse
atendimento em Libras acaba sendo mais um esforco de compreensdo da Lingua
Portuguesa escrita, uma vez que 0s autores afirmam que é necessdria a parceria com
os professores da sala comum visando planejamento dos contetdos curriculares
‘possibilitando aos alunos com surdez estabelecer relacdes e ampliar seu
conhecimento acerca dos temas desenvolvidos em Lingua Portuguesa e em Libras”
(ALVEZ, FERREIRA E DAMAZIO, 2010, p. 13, grifos nossos); o AEE em Lingua
Portuguesa também ndo permite ao aluno surdo falante de Libras partilhar os
conhecimentos que construiu em sinais, o que poderia vir a facilitar ao aluno traduzir-se
também através da lingua portuguesa escrita. Em nossa andlise, mesmo o AEE para
ensino de Libras omite o aspecto cultural, uma vez que o foco é o ensino da estrutura
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gramatical e de termos técnicos cientificos, embora reconhegcamos que isso também
seja necessario. A proposta de uma Escrita em Sinais, ou seja, a escrita da Libras,
sequer € considerada como possivel nessa instancia discursiva.

Em relacdo ao objetivo de observar mudancas em relacdo a como a escola
pensa o bilinguismo dentro da escola, pudemos deduzir que o AEE pensa o bilinguismo
apenas superficialmente, uma vez que a Libras esta presente apenas de modo parcial e,
aparentemente, esse modelo corre o risco de estar promovendo mais uma forma de
exclusao, tal qual o que foi alertado por Skliar, quando afirmou que determinadas
representacoes sobre a educacao bilingue:

podem se constituir numa ferramenta conservadora e politicamente
eficaz para reproduzir uma ideologia e uma pratica orientada para o
monolinguismo: utilizar a primeira lingua do aluno para “acabar”
rapidamente com ela, com o objetivo de “alcancgar” a lingua oficial.
(SKLIAR, 1998, p. 10, grifos nossos).

Skliar também afirma que: “a surdez € uma diferenca — mas como uma
construcdo histérica e social, efeito de conflitos sociais, ancorada em praticas de
significacdo e de representacdes compartilhadas entre os surdos” (SKLIAR, 1998, p 13).
Comparando essa proposta do MEC com os estudos realizados no tépico 4.1, podemos
concluir que a diferenca desse grupo linguistico sua vida através da Lingua de Sinais -
foi apagada, tornando-se apenas mais uma proposta de “reabilitacdo da deficiéncia”.

4.3 — Estudos Surdos: A escola bilingue sonhada pelos surdos

Nos tépicos anteriores, percebemos que 0s sujeitos mantém uma imbricada
relacdo no ambito das formacdes discursivas e, portanto, na producéo de positividades.
Chega o momento de confrontar o processo de escolarizagdo considerado como ideal
proposto pelos sujeitos que discursam nos Estudos Surdos com os modelos propostos
para uma educacao bilingue. Nesta etapa do trabalho, colhemos enunciados a respeito
de como esses sujeitos pensam que deva ser sua escola e seu préprio processo
educacional. Nossa metodologia pautou-se em verificar e selecionar nos Estudos
Surdos as falas produzidas apenas por autores surdos e/ou entrevistados surdos,
excluindo os demais autores porque o foco desta parte da pesquisa € identificar que tipo
de ensino os préprios surdos consideram como sendo ideal e adequado para si.
Somente apOs essas falas proprias de interesses fundados historicamente pela
Comunidade Surda é que traremos outros pesquisadores dos Estudos Surdos que
versam sobre as propostas do tema bilinguismo.

Sobre a Educacéo Bilingue para surdos falantes de Libras, Stumpf observa
que:

A escola precisa trabalhar as duas linguas para os alunos ouvintes e
surdos. Organizar a participacdo dos professores surdos nas reunides
para avaliar o processo de Educacédo Bilingue, programar atividades



90

que incentivem a participacdo de todos os atores da comunidade
escolar e procurar formas de ajudar as familias dos ouvintes, e dos
surdos, a compreenderem a proposta e incentivarem seus filhos para
que possamos construir um ambiente ndo preconceituoso e mais
igualitario (STUMPF, 2009, p. 437).

Os sujeitos dos Estudos Surdos apontam em direcdo a uma escola diferente
como sendo o objeto de desejo de seu discurso, desejo de retorno a uma origem,
possivelmente anterior ao Congresso de Mildo, momento que ele ndo viveu, mas
acompanhou através do conhecimento histérico na Comunidade Surda:

P2 Se naquela época (5% a 82 a série) existisse escola prépria para
surdos com dominio da lingua de sinais, com certeza seria diferente,
ndo basta apenas inserir a lingua de sinais na escola, tem que ser
uma escola prépria para surdo. (Machado, 2006, p 50, grifos nossos)

P3 — Se for crianga surda e professor ouvinte, os surdos ndo vao se
capacitar para um futuro melhor para eles. Precisa de professor
surdo, precisa de aluno surdo [...]. (Machado, 2006, p 50-51, grifos
Nnossos)

A maioria dos surdos quer escola para surdo e por isso esta fora da
escola. Eu me esforcei para, no futuro, me formar e ser professor
surdo para as criangas surdas. Eu estudei, estudei, usei dicionério e
fui aprendendo. Hoje, eu posso trocar com o0 ouvinte, assim, eu
aprendo Portugués e ele aprende Libras. No futuro, vai ter professor
surdo de novo, como antigamente. (Machado, 2006, p 67, grifos
Nnossos)

Esta preocupacdo em relagdo ao professor surdo é recorrente em muitos outros
trechos nos quatro volumes. Vérios professores e estagiarios surdos apresentam suas
preocupacfes em relacdo ao aprendizado de seus alunos surdos. Eles mostram um
movimento em direcdo a uma educacdo de qualidade para que as criancas surdas
tenham melhores oportunidades educacionais. Visando construir um espago préoprio
para circulacdo das pessoas surdas falantes de Libras, Strobel afirma que:

a representacdo “surda” tem procurado abrir um espaco igualitario para
0 povo surdo, procurando respeitar suas identidades e sua legitimagéo
como grupo com diferencial linguistico e cultural (...) Os povos surdos
estdo cada vez mais motivados pela valorizagdo de suas “diferengas” e
assim respiram com mais orgulho a riqgueza de suas condi¢8es culturais
e temos orgulho de sermos simplesmente auténticos ‘surdos’.
(STROBEL, 2007, p. 34).

Campello apresenta os dados coletados em seu trabalho, que apontam a
construcdo de uma pedagogia visual que deve levar em consideracdo “a realidade do
ensino, principalmente quanto a aquisicdo da linguagem e dos recursos didaticos do
ensino as pessoas surdas no ambito escolar” (CAMPELLO, 2007, p. 128). O contexto
escolar dessas pessoas deve conter “aspectos sociais e culturais de uma proposta
educacional; as linguas envolvidas no processo educacional, em especial a lingua de
sinais e 0s aspectos relacionados a sua estrutura; a aquisi¢cdo da lingua de sinais por
criangas surdas e a aquisi¢do da lingua portuguesa” (p. 128). Dentre os fatores do
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reconhecimento do direito linguistico das pessoas que falam em lingua de sinais, ela
cita: politica (avanco na legislacdo), culturais (teatro), lingua escrita (Signwriting),
trabalho (com presenca dos ILS e instrutores de lingua de sinais), escolas bilingues (p.
129, grifos nossos).

Schmitt afirma que “A pedagogia dos surdos deve ser diferente da do ouvinte, e
precisa estar adequada aos parametros curriculares. Estes devem conter aspectos
sobre a cultura, a histéria surda, a escrita da Lingua de Sinais, linguistica, artes surdas e
organizagdes surdas” (SCHMITT, 2008, p 105). Sobre a grade curricular necessaria a
essa pedagogia diferenciada, Silveira complementa, afirmando que:

o curriculo ndo pode ficar intacto para sempre, sempre tem que se
adaptar ao tempo e ao surgimento de novidades e ao crescimento
da comunidade surda. Também deve-se terminar a colonizacdo do
curriculo, como curriculo ouvintista, curriculo adaptado, etc... Também
ha necessidade de criar mais curriculos especificos para surdos adultos
que pararam de estudar por anos; para surdos que tém mais outras
diferencas, como surdo-cego; para surdos nas escolas do interior, etc.
(...) Acredito que este curso LETRAS/LIBRAS representa um
empoderamento na Educagdo de Surdos: é um caminho de ouro,
seriam quatro anos de ouro (ndo de prata), para que surdos possam se
desenvolver muito” (p. 186).

O povo surdo precisa estudar, debater e adquirir autonomia para
formar os outros surdos em sua opinido e sua consciéncia de um
sujeito pertencente & comunidade surda (...) O colonialismo é o
padrdo ao qual outras formas de opressdo podem ser equiparadas
envolvendo, tal como ele, a subjugacdo fisica de um povo
enfraquecido, a imposi¢do de uma lingua e de costumes estrangeiros, e
o0 controle da educacdo em nome dos objetivos do colonizador
(SILVEIRA, 2007, p. 187, grifos nossos).

Concordamos também com a necessidade de uma revisédo de curriculo, inclusive
nas escolas regulares, cujo conhecimento escolar permanece cristalizado. Essa
sugestdo nao aparece nas normativas do AEE do MEC, embora conclamem a escola a
pensar em uma nova forma de relacdo isenta de preconceitos e intolerancias,
embasada pelo respeito as diferengas.

Ao reportar a importancia do curso LETRAS/LIBRAS, Silveira reconhece o poder
gue representa o0 saber académico, que estara auxiliando as formacdes discursivas da
Comunidade Surda. Os “objetivos do colonizador” s&o tornar os surdos submissos, ideia
melhor explicitada por Rezende Junior e Pinto, quando afirmam que:

Os surdos submissos seguem a trilha da cura de sua deficiéncia, da
“reabilitacdo”, da assuncgao da identidade do “colonizador”, da mutilagéo
de seus corpos em prol da adaptacéo ao ideal daquele que coloniza, o
ouvinte. Os surdos ndo submissos reagem. Se auto afirmam como o
que sdo e sempre foram, enaltecem o orgulho e a auto estima por
serem 0 que sao e resistem bravamente até o fim, firmes em seus
objetivos de serem aceitos e reconhecidos pelo que sao. (sic)
(M.A.S.J.) (REZENDE JUNIOR E PINTO, 2007, p. 208).
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Esse surdo que “resiste bravamente” e faz parte de uma “familia surda”, que
convive em uma comunidade linguistica que fala em sinais e se orgulha de ser “grupo
com diferencial linguistico e cultural” (STROBEL, 2007), pensa para si uma escola que
se assemelha muito ao molde projetado para as escolas regulares que ministram suas
aulas em lingua portuguesa, ressalvando o fato de, ao invés de lingua portuguesa como
lingua de instrucéo, a lingua deva ser a Libras, acrescentando-se o fato de se incorporar
a cultura e a historia dessa comunidade linguistica.

Os dados coletados até esse ponto, a nosso ver, coadunam-se com a proposta
de uma educacéo bilingue e bicultural estudada no tépico 4.1. Outros dados coletados
em Vieira-Machado (2008, p 251 a 254), contrapdem-se a ideia de Damazio (2005-b),
que diz que a questdo central ndo € linguistica e sim a das praticas pedagodgicas:

Excerto 1 — Meu sonho € uma escola com professores surdos, com
surdos aprendendo tudo em sinais. Com intérpretes também. As
criancas precisam aprender sinais (C., 32 anos, grifos nossos)
Excerto 2 — Penso que, no futuro, a escola dos surdos deve dar os
conteudos em Libras. (...) E nada de surdos com ouvintes misturados.
E melhor que os surdos fiquem juntos. Eles também precisam
conversar e aprender os contetdos de forma profunda. E outra
coisa, com o0s sinais se aprende muito mais o Portugués (M., 24
anos, grifos nossos).

Excerto 3 — Libras como L1 e Portugués como L2, isso é que deve
ter na escola dos surdos futuramente. E eu serei professor (C., 40
anos, grifos nossos).

Excerto 4 — Eu penso que Matematica para surdos é muito bom. Mas
0s surdos precisam saber sinais para entenderem os raciocinios
l6gicos. Nao se pode sé ensinar o concreto. Espero, sinceramente,
que a Mateméatica somada aos sinais e material concreto seja parte da
escola dos surdos (F., 33 anos, grifos nossos).

Excerto 5 — Os surdos precisam aprender Historia, Geografia e
Biologia. Tudo isso em sinais. E também aprender a histéria do
movimento surdo. Isso é importante para a identidade (L., 48 anos,
grifos nossos).

Os excertos acima nos permitem visualizar a importancia da lingua para esta
escola desejada: “com surdos aprendendo tudo em sinais” (Exc. 1); “com professor que
sabe Libras” (Exc.3); “deve dar os conteudos em Libras” (Exc. 2) e “Todas as criancas
devem aprender Libras” (Exc. 2); “Libras como L1 e Portugués como L2” (Exc. 5);
“surdos precisam saber sinais para entenderem os raciocinios légicos (Exc. 4); “Os
surdos precisam aprender Historia, Geografia e Biologia. Tudo isso em sinais” (Exc. 5),
reafirmando a importancia da Libras como lingua de instru¢éo conforme o estudo sobre
bilinguismo anunciou.

Existe um farto material nos trés primeiros volumes dos Estudos Surdos
versando exclusivamente sobre as dificuldades linguisticas de lingua portuguesa.
Machado afirma que:

Os conhecimentos e informacdes trabalhados nas escolas sé&o
vinculados exclusivamente a lingua portuguesa. Considerando que os
surdos mostram muita dificuldade no uso adequado dessa lingua nas
escolas, acabam ficando muito prejudicados em relacdo a
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quantidade e qualidade das informagées (...). (MACHADO, 2006, p.
50, grifos nossos).

Muito embora os relatos deixem transparecer que o Portugués tenha
uma fungdo importante na vida do surdo, e em especial em seu
processo de aprendizagem, os surdos evidenciam esforgos
demasiados em ler e escrever, 0 que gera um fator complexo de
ser administrado na realidade da escola regular (MACHADO, 2006,
p. 63).

Outro exemplo dessa dificuldade é o depoimento trazido por este autor no qual

um sujeito de sua pesquisa afirma que:

Por exemplo, na prova, trabalho, o surdo escreve, escreve, faz
coisas erradas. Entdo o professor vai la e coloca nota zero porque a
cultura ndo é propria dele. A cultura é diferente, é outra lingua. E o
ouvinte ndo tem conhecimento. Ai o surdo roda, roda, ndo passa, fica
triste. [...]. (P3) (MACHADO, 2006, p. 60, grifos nossos).

A questdo da avaliagdo também é levantada por Stumpf:

N&o ha um critério de avaliacdo diferenciado para os alunos surdos na
escola regular. O resultado das avaliacdes é importante como afericdo
de aprendizagem e elas mostram, em geral, um mau desempenho.
Acontece que os alunos surdos continuam sendo avaliados como se
fossem ouvintes e tivessem o dominio do Portugués. As alternativas
permanecem obscuras, nem o aluno nem o professor sabem como
proceder. Isso deixa ambos numa situacdo de incerteza e termina o
surdo fracassando, mais uma vez, quando nao foi ele e sim uma
situacdo de ensino-aprendizagem mascarada por uma boa teoria e
fruto de uma pratica incoerente a responsavel pelo mau desempenho
(STUMPF 2008, p. 20)

Existe um farto referencial apontando a necessidade de uma instrugéo atraves
da lingua de sinais, coerente com o referencial proposto como sendo uma educacgao
bilingue no tépico 4.1: (CAMPELLO, 2007; CUNHA, 2007; DALCIN, 2006; DECHANDT,
2006; FARIA, 2006; FINAU, 2006, MACHADO, 2006; MARQUES, 2007; MIORANDO,
2006; SILVA, 2001; SILVA, 2003; SILVEIRA, 2007; VIEIRA-MACHADO, 2008). Se a
Libras é tdo importante por ser lingua de instrucdo, e a escrita da lingua portuguesa,
embora importante, seja dificil de ser acessada de forma tranquila, prejudicando a
“‘quantidade e qualidade das informagdes”, o que dizem os Estudos Surdos sobre a
Escrita em Sinais? Existe uma proposta de acessibilidade ao conhecimento que passe
exclusivamente através da Lingua de Sinais falada e escrita?

No Volume 1 dos Estudos Surdos, FINAU aborda uma terceira forma de
bilinguismo, que carrega em si uma possibilidade real da inclusédo da Escrita em Sinais
nas escolas para surdos: o bilinguismo digléssico (Ferreira-Brito e Felipe), “no qual se
utiliza a lingua de sinais em todas as situac6es em que a lingua materna € usada e o
emprego da escrita da segunda lingua oral” (FINAU, 2006, p. 230). Recentemente,
conforme afirma Finau:

estudiosos como Quadros (2007), prop6em que a aprendizagem da
modalidade escrita da Libras também ocorra, uma vez que o
conhecimento da organizacéo estrutural de um sistema escrito da
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lingua materna pode ancorar o aprendizado dessa modalidade
linglistica para a segunda lingua. Esse parece ser o modelo de
bilingliismo mais apropriado as necessidades da pessoa surda,
pois, ainda que o surdo ndo atinja um alto grau de letramento
relacionado a habilidade para empregar a lingua escrita correlata a oral,
ou seja, mesmo que esse modelo seja atingido parcialmente, existe a
garantia do desenvolvimento pleno da linguagem, uma vez que hé input
necessario. Reforca-se, assim, a proposicdo de que os dados
lingliisticos que servirdo de input devem ser transmitidos,
principalmente, pelo canal visuo-espacial: a lingua de sinais. (FINAU,
2006, p. 230-231, grifos nossos)

Sobre a importancia da diglossia, a autora observa que existe uma diferenca
fundamental em relacdo ao sistema bilingue bimodal. Enquanto este pretende que as
aquisicoes de lingua oral e de sinais se deem simultaneamente, sendo usadas ao
mesmo tempo para todas as situagdes sociais, no bilingtismo digléssico “reforgca-se a
necessidade de a pessoa surda adquirir uma lingua de sinais primeiro, portanto como
materna, e depois o sistema escrito da lingua oral apenas para uso em situa¢des sécio-
culturais especificas.” (p. 231). Embasada em Berko Gleason (1989), ela afirma que
existem trés formas de aprender uma L2:

1°. Caso: criancas ouvintes, filhas de pais ouvintes, que usam duas linguas
diferentes ou vivem em comunidades que usam uma lingua diferente da usada em casa.

2°. Caso: aquisicdo espontanea, quando a pessoa vai morar em um pais que
fala uma lingua diferente da sua.

3°. Caso: aprendizagem de uma segunda lingua em uma escola de idiomas.

Para Finau, a diferenca entre a aquisicdo de L1 e L2 é a forma como ela é
exposta as linguas, ou seja, no caso da L1 a crianca é exposta e adquire esta lingua
naturalmente; ja a aquisicdo de L2 ocorre de forma sistemética, observando-se
metodologias de ensino. Diferente disso, as criangas surdas ndo adquirem naturalmente
a L1 quando seus pais sdo ouvintes. Para a autora, a unica forma de aquisicdo da L2
para os surdos é o aprendizado sistematizado e, para isso, € necessario garantir a
aquisicao da L1: lingua de sinais. Para Finau:

Bilingliismo diglossico € uma possibilidade real de desenvolvimento
psicossocial e cognitivo do surdo. Essa prética oferece ao surdo uma
educacédo que lhe permite desenvolver suas potencialidades e néo
apenas integrar-se socialmente de forma parcial — como pessoas
deficientes —, visto que, com essa proposta, dependendo do processo
de aquisicdo, as duas linguagens terdo diferentes papéis: algumas
criancas serdo dominantes na lingua de sinais, outras serao
dominantes na lingua oral e algumas terdo um equilibrio entre as duas
linguagens. Desse modo, varios tipos de bilingliismos sao possiveis e
os surdos podem se tornar bilinglies e biculturais em varios graus.
Nesse sentido, eles ndo sdo diferentes da maioria da populagdo que
vive com duas ou mais linguas, apenas, como outras criangas
bilingles, usardo sua linguagem em cada dia de suas vidas e
pertencerdo, variando de grau, a grupos sociais distintos. (p. 233-234).
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Em relacdo a escrita, letramento e trabalho com a pluralidade (item c), Finau
afirma que “é plausivel considerar que a lingua de sinais facilite a aquisicdo da lingua
oral falada ou escrita” (p. 234). Finau afirma que em todo o mundo estdo sendo
realizadas pesquisas que relacionam a proficiéncia na L1 com uma maior facilidade na
aquisicao da L2. Cita Hoffmeisnter (1999), afirmando que:

Criancas surdas, cuja lingua materna é a de sinais, apresentam uma
capacidade de memoria maior para decodificar a escrita, focalizando
melhor as informacdes dos textos, bem como desenvolvem estratégias
para aprender as regras da segunda lingua. Para o pesquisador, essas
criancgas claramente transferem o conhecimento da sua lingua de sinais
para a compreensao da lingua inglesa (FINAU, 2006, p. 235).

A autora questiona o0 mesmo que nés: “se existe um sistema de escrita para a
lingua de sinais, ndo seria possivel a crianga surda aprimorar antes o seu letramento
dentro da sua perspectiva linguistica para, depois, fazé-lo em uma segunda lingua?” (p.
235). Ela afirma que “se ha transferéncia de um sistema de linguagem para outro, seria
mais facil a compreensao da escrita da oralidade, a partir da escrita da lingua de sinais”
(p. 235). Sugere a necessidade de:

avaliacdo do papel da escrita de sinais no letramento das pessoas
surdas, pois parece que ao se negar a existéncia dessa modalidade
linglistica, estd se negando a possibilidade real de letramento
dessas pessoas, uma vez que elas sdo impedidas de registrar,
elaborar e reelaborar os acontecimentos vividos em suas comunidades
a partir de sua identidade. (FINAU, 2006, p. 236, grifos n0ssos).

Para Finau, para que a escrita em sinais também seja aceita, “sdo necessarias
mudancgas estruturais e ideolégicas com relacdo ao ensino/aprendizagem por surdos,
nas escolas” (p. 237, grifos nossos). Afirma que existe a necessidade de mudanga na
“concepgao de escrita vigente na maioria das instituicbes que atendem surdos no Brasil,
pois nelas ainda prevalece uma preocupacdo com a alfabetizagdo, ou seja, com o
ensino das letras, sua combinacdo em vocdabulos, codificacdo e decodificacdo, sem
avaliar os usos da escrita enquanto praticas sociais” (FINAU, 2006, p. 237). Aponta que
a conseguéncia deste tipo de ensino é que os alunos identificam significados isolados
das palavras em lingua portuguesa, mas ndo se constituem em sujeitos de linguagem.
Para ela, as instituicdes de ensino para surdos ndo se preocupam efetivamente com a
guestao do letramento e de como esse processo ocorre nas comunidades surdas.

Sobre a importancia do letramento em sinais, Finau cita Souza (2002):

A alfabetizagdo em Sign Writing se constitui, a meu ver, em uma
interessante forma de resisténcia a medida que, para concretiza-la, um
conjunto de novas préticas disciplinares seriam necessérias: desde a
formagéo de professores até a versao de materiais, hoje em Portugués,
para essa lingua. E, nesse jogo, obviamente, comecariamos a ter a
producdo de novos textos também em SW. Essas novas praticas
poderiam gerar novos saberes, sobre a Libras, por exemplo, que a
reforcariam. A escola teria que rever sua ideologia sobre a surdez e o
surdo. (Souza, 2002: 142)
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Embora n&o defendam especificamente a Escrita SignWriting, Lodi, Harrison e
Campos também pensam a importancia da escrita de uma lingua, apontando que: “a
imersdo social dos surdos e a auséncia de registro escrito da lingua de sinais acabam
sendo fatores que dificultam o processo de resisténcia pela lingua” (2002, p. 40,
grifos nossos). Esses autores cometem, em nossa opinido, um apagamento:
desconsideram a existéncia da forma escrita da Libras, inclusive omitindo as varias
publicagbes feitas por Marianne Stumpf em relagdo ao SignWriting. Esse tipo de
conduta, onde alguns autores afirmam inclusive que a Libras é agrafa, j4 era alertada
por Quadros® desde 1998, quando ela ainda era doutoranda em Linguistica e Letras
pela PUCRS.

Para Finau: “O caminho adequado para o bilinguismo digldssico, no caso das
pessoas surdas, parece ser o de que elas possam aprimorar antes o seu letramento
dentro da sua perspectiva linguistica para, depois, fazé-lo em uma segunda lingua” (p.
238). E continua: “Além disso, ter claro que usar a linguagem escrita também faz parte
da construcao de identidade, dos valores ideoldgicos, das atitudes” (p. 239).

Finau chama a atencdo para a necessidade de observarmos que as diferencas
individuais na aquisicdo de segunda lingua, bem como os fatores afetivos que intervém
tanto nas estratégias e no processo de aquisicAo quanto nos resultados da
aprendizagem, mostram que existem variaveis importantes no processo de aquisi¢céo de
uma lingua pelos aprendizes surdos, independente de sua modalidade (p. 239-240).

Uma das dificuldades observadas pela autora é que onde se usa a
comunicacao bimodal, a consequéncia é acreditar que se ensinando vocabulario através
de palavras, se esta ensinando linguagem. Cita, também, a rejeicdo que alguns alunos
tém ao aprendizado da lingua portuguesa, fator deflagrado pelas dificuldades de
comunicagdo que estes alunos enfrentam em seu dia a dia. Se houver uma avaliacao
gue considere as multiplas variaveis envolvidas no processo, onde a palavra do aluno
surdo seja levada em conta, Finau acredita que “pode fornecer idéias ao professor de
como criar para o aprendizado situacbes apropriadas aos processos cognitivos e
linguisticos singulares das criangas surdas” (p. 247). Para que o aprendizado ocorra, em
sua opinido, os professores devem manter o interesse dos alunos, através da
elaboragéo de diferentes formas de comunicac¢do, permitindo a participagdo deles na
escolha de estratégias para aprender.

Conclui que todos os pesquisadores da area da surdez parecem concordar em
um ponto: “hd urgéncia na preparagdo dos envolvidos com a crianga surda em
programas bilingues” (FINAU, 2006, p. 248). Para ela, os estudos devem prosseguir no

0 http://www.signwriting.org/library/history/hist010.html, Chapter 9 - Um capitulo da histéria do
SignWriting, pesquisado em meados de 2001.
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sentido de atentar para que a analise das relacdes entre linguagem e a pessoa surda
inclua também a questdo do letramento e da singularidade.

Outros autores, cujos artigos compdem os Estudos Surdos, também comentam
a existéncia e o direito a escrita em sinais, especificamente o Signwriting: AVELAR
(2009, p. 380); CAMPELLO (2007, p. 129); MACHADO (2008, p. 221); MARQUES
(2007, p. 139); MULLER, CERNY e PEREIRA (2008, p. 47-48); LEITE e McCLEARY
(2009, p. 254); PERLIN (2007, p. 11); SILVEIRA (2007, p. 158-159, 170); SILVEIRA E
RESENDE (2008, p. 73); SOUZA (2009, p. 209); STUMPF (2009, p. 427-430).

Finalmente, a autora Mariangela Estelita propde um outro tipo de escrita, ELIs,
baseada no sistema Stokoe. Trata-se de uma escrita linear, extremamente técnica, mas
gue, em nossa opinido, ndo contempla um parametro importante da Libras: expressao
corporal e facial, ndo oferecendo, portanto, todas as potencialidades e possibilidades
da Escrita Signwriting. A facilidade que vemos nesse sistema é que ela pode ser
utilizada através do teclado comum do computador.

Todas estas ideias e posicionamentos (coisas ditas, conf. Foucault) e o que
permite seu acumulo e reproducdo € o que Foucault nomeou por arquivo: “Séo todos
esses sistemas de enunciados (acontecimentos de um lado, coisas de outro)” (p. 148);
eles ganham for¢ca através de instituicbes politicas ligadas aos movimentos surdos,
reestruturando o objeto e sua formacao discursiva.

Alguns acontecimentos anteriores como, por exemplo, o0 reconhecimento
cientifico de que a lingua de sinais €&, realmente, uma lingua plena em possibilidades e
nao simples mimicas ou gestos, através do linguista Willian Stokoe, na década de
sessenta do século XX, ajudou a compor o processo. Este saber cientifico, sem duvida,
possibilitou a circulagdo de enunciados fortalecendo a ideia de que seu estatuto é
legitimo e, portanto, passivel de legalizagéo. No Brasil, a Lei de Libras e sua posterior
regulamentacao possibilitaram a inscricdo desses enunciados em um solo fértil onde
essas coisas poderiam ser ditas (Foucault, 2002a — p. 57-62). A possibilidade de
realizacdo que estes fragmentos de discurso portam é imensa, devido ao solo fértil no
gual cairam: as necessidades de melhoria na qualidade de vida global das pessoas
surdas.

E importante frisar que, conforme Foucault, a formacido das modalidades
enunciativas € decorrente da existéncia de: a) uma pessoa que fala (em nosso caso, 0s
surdos falantes de Libras); b) o seu status (Académicos, Mestres e Doutores, também
imersos na lingua e na cultura surda) e, principalmente, “certo numero de tragcos que
definem seu funcionamento em relagdo ao conjunto da sociedade” (p. 55); c) o
reconhecimento do seu papel, atrelado aos lugares institucionais de onde o sujeito
obtém seu discurso, “onde este encontra sua origem legitima e seu ponto de aplicagao
(seus objetos especificos e seus instrumentos de verificagcao” (p. 58).
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Através dos movimentos sociais e académicos das pessoas surdas falantes de
lingua de sinais e dos simpatizantes dessa causa, novas leis tiveram de ser criadas,
novos espacos institucionais de circulacdo desses enunciados foram propiciados, e
provavelmente, serdo revisitados e revistos conforme os micro-discursos forem se
fortalecendo.

Decorre disso, também, que o discurso que os Estudos Surdos preconizam é o
de divulgar a formacé&o ideoldgica sobre essas pessoas, para inscrevé-las ou para que
elas préprias se inscrevam em outro patamar — o cultural — e ndo o da deficiéncia,
advindo dos saberes médicos. Os Estudos Surdos estdo reivindicando para a
Comunidade Surda a construcao/ implementacao de novos saberes a respeito de si que
fundamentardo seu préprio discurso, numa tentativa, talvez, de hegemonizagéo de seu
préprio discurso em relagéo aos discursos dos outros nao-surdos.

4.4 — Diferentes sujeitos: a escola proposta pelas duas instancias apresenta
deslocamentos? Consideragdes e reflexdes sobre os dados encontrados

Embasadas no referencial tedrico proposto no tépico 4.1, pudemos perceber
claramente duas filosofias educacionais distintas, conforme proposto por Skliar (1998): a
clinico-terapéutica (reabilitacdo do sujeito pautada no conhecimento da medicina, que o
designa por Deficiente Auditivo) e a socio-antropoldgica (reconhecimento politico da
surdez enquanto diferenca linguistica e cultural).

A proposta do AEE-MEC é uma versdo contemporanea® da visdo clinico-
terapéutica da surdez, pois percebe o sujeito surdo como Deficiente Auditivo, passivel
de reabilitacdo através de praticas pedagogicas adequadas; esse sujeito, que tem uma
deficiéncia auditiva, ndo necessita ser pensado culturalmente dentro da escola, pois a
atividade proposta nesta instancia, em dois turnos escolares, o auxiliardo na superagao
de necessidade educacional especial.

A formacéo discursiva dos Estudos Surdos, por outro lado, inscreve os surdos
falantes de Libras na visdo socio-antropologica, que vé esse sujeito na condi¢do de
falante de uma lingua e, em consequéncia disso, produtor de cultura e relacdes
complexas fundadas através da Lingua de Sinais e que, por isso, necessita de uma

1 Aceita que o sujeito tem uma lingua diferente do entorno e que aprende através dela, e ndo de outra
forma, e por isso promove estratégias educativas, de forma a minorar sua “deficiéncia”. Rejeita o oralismo e
0 bimodalismo por j& haverem compreendido o prejuizo educacional que estas filosofias causaram. Usam a
lingua para trazerem o sujeito educacional para sua prépria cultura, de forma a que este se adapte ao
entorno e nao se sinta “desconfortavel”.

Para isso ndo prope préticas de reconhecimento da diferencga, de forma a transformar a escola para aceitar
o aluno em sua diferenca, mas empenha-se de forma a manter o status quo intacto.



99

escola onde a Lingua de Sinais circule como primeira lingua®’. Esses sujeitos ja pensam
sua educacéo de forma a incluir a escrita em Libras (Sistema SignWriting) como parte
de sua Pedagogia Surda (Campello, 2007), mesmo que de forma ainda timida.

As praticas pedagdgicas em cada instancia foram concebidas e organizadas de
acordo com o sujeito-objeto produzido em suas formacdes discursivas. Os dois
documentos frisam as potencialidades e possibilidades educacionais do sujeito surdo
falante de Libras, porém, os sujeitos dos Estudos Surdos rejeitam o processo de
normalizacdo proposto pelo AEE e a escola regular que, ao ndo aceitarem sua cultura,
tentam conduzi-lo a condicdo de um “sujeito inferior cultural [que] ratifica-se através da
avaliacdo de seu conhecimento, centrada huma modalidade de comunicacdo em que o
aluno é menos habil, justamente onde reside o obstéculo fisico” (LULKIN, 1998, p. 42).

Nos Estudos Surdos, o tempo pedagdgico deve resumir-se ao frequentado na
escola (regular para surdos, cuja lingua de instru¢cdo sera a Libras), similar ao
frequentado por qualquer outro aluno “normal” da escola regular. No AEE do MEC, esse
sujeito necessariamente precisa frequentar o contraturno, visando prepara-lo
adequadamente para a escola (regular para ouvintes: que deve preparar-se para
receber todas as diferencas, mas nao deve mudar a lingua de instrucdo para atender as
diferencas que a surdez agrega).

Nos Estudos Surdos, a ideia de Escrita em Sinais é sugerida e aceita por varios
autores que compdem a obra; algumas vezes ela é relacionada apenas a um artefato
cultural de empoderamento dos surdos falantes de Libras; em outras, € relacionada a
importante ferramenta de acesso ao conhecimento construido em Lingua de Sinais.

No AEE do MEC, a escrita em Libras ndo é sequer citada, uma vez que essa
instancia considera desnecessaria a inclusdo de estudo sobre a Cultura e a
Comunidade Surda. Essa instancia promove um verdadeiro apagamento sobre o
assunto, citando em “Para Saber Mais”, uma referéncia bibliografica impossivel de ser
localizada: “DALLAN, S. S. Signwriting: sistema escrito para lingua de sinais, 2008”
(ALVEZ, FERREIRA E DAMAZIO, 2010, p. 24). Que obra vem a ser essa? O
sobrenome é o mesmo da autora da presente dissertacdo, porém, as coincidéncias
parecem acabar ai. Ou seja, mesmo que um leitor atento pretenda se informar melhor,
as dificuldades sdo aparentes.

Stumpf chama a atencédo para o processo de inclusdo no Brasil, afirmando que:

As dindmicas educacionais da sala de aula e da escola estédo
focalizadas na lingua oral e na escrita da mesma. O aluno surdo
inserido no espaco educacional de alunos ouvintes, sem 0s suportes

“2 Similar & Escola Americana, em Campinas-SP, cuja lingua de instrugdo é o Inglés, mas que também
propde, atualmente, um curriculo em portugués. Essa escola € um bom exemplo a ser seguido, pois é
bilingue e bicultural (Estados Unidos/Brasil). Um aprofundamento sobre esta escola ficara fora do escopo
de nossa pesquisa, por absoluta falta de espaco, no entanto, pretendemos voltar a ela durante o doutorado.
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adequados, vai tentar se comportar como um deles. Sua Lingua de
Sinais aparece pouco e desfigurada, de sua cultura ndo ha sinais (...)
As diretrizes para a educacao dos surdos apontadas pelo MEC néo
chegaram na maioria das escolas que recebem surdos. Estas dizem
nao ter suficientes condicdes estruturais e o surdo fica mal atendido
sem que ninguém se responsabilize (...) Na maioria das vezes o
cotidiano dos surdos oferece poucas oportunidades e grandes
dificuldades (...) Os surdos ndo querem que contem sobre eles histoérias
heroicas de superacdo, querem que seja colocada sua capacidade
virtual para uma educacdo que ndo é menos nem mais do que a dos
outros, mas é diferente (STUMPF, 2008, p. 22-23).

Pensamos haver respondido aos objetivos de pesquisa que especificam a
necessidade de identificar como esses documentos pensam a escola para os alunos
surdos falantes de Libras em ambiente bilingue e se tais documentos enfatizam ou nao
a necessidade de uma escrita prépria para a lingua de sinais, uma vez que
conseguimos coletar dados, tanto no tépico 4.1 (referéncias em educacédo bilingue),
guanto no tépico 4.3 (Estudos Surdos). Pudemos perceber que nessas instancias
discursivas existe uma possibilidade real de mais esse recurso vir a somar-se a
educacdo de criancas e adultos surdos falantes de Libras, contribuindo para o seu
processo educacional escolar.

Consideramos que, através dos estudos discursivos na perspectiva arqueoldgica
foucaultiana, conseguimos evidenciar a formacao dos conceitos em relacdo ao que vem
a ser uma escola bilingue nas duas instancias, e as escolhas estratégicas que cada
uma mobiliza visando deslocar esse sujeito: na instdncia do PNEE (e sua aplicagdo
educacional através AEE-MEC), cuja estratégia é evidenciar a pertenca desse surdo
falante de Libras ao discurso da deficiéncia; quanto aos Estudos Surdos, a estratégia
mobilizada o filia ao discurso sécio-antropolégico, no qual sua lingua e cultura tém um
espaco de existéncia viabilizado pelos movimentos sociais e académicos.

O sujeito com deficiéncia auditiva proposto pelo AEE, ndo supera as diferencas
linguisticas e culturais que estao presentes em todos os espacos e, fundamentalmente,
dentro da escola regular. Em nossa opinido, esse modo de perceber o aluno surdo
falante de Libras ndo consegue mais uma sustentagdo epistemoldgica em nossa
atualidade, uma vez que tantos pesquisadores ja demonstraram, através de suas
incursdes no mundo dos surdos, que nesse espaco se produz cultura atraveés da
linguagem.

Em decorréncia da producéo desse sujeito-objeto nas formacdes discursivas, 0
sujeito bilingue e bicultural dos Estudos Surdos se propdem a romper as praticas
educacionais propostas pela escola regular, mesmo que timidamente. Esse sujeito da
linguagem demonstra perceber que esta proposta educacional da PNEE é outra forma

de manté-lo submisso ao sistema educacional monolingue em Lingua Portuguesa,
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embora o conhecimento dessa lingua também faca parte de seu desejo, como veremos

no capitulo seguinte.
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CAPITULO V - Anélise do micro discurso: Possibilidades de
circulacdo dentro das correntes discursivas que pensam e falam o sujeito
surdo falante de Libras

Nos dois capitulos anteriores investimos em uma analise do macro discurso, ou
seja, instancias maiores de formacgdo discursiva, que acabam por produzir seus préprios
objetos de discurso. Nesse capitulo, através do topico 5.1, pretendemos mostrar 0s
deslocamentos que esse sujeito-objeto do discurso realiza os quais, por vezes,
denunciam a amalgama complexa que o constituiu através dos anos de oralizacéo
imposta pelo Congresso de Mildo. Em seguida, apresentaremos no topico 5.2 uma
breve exposicdo sobre o que é a Escrita em Sinais Signwriting, que vem somar-se ao
processo de Educacdo Bilingue: proposto como possivel por alguns pesquisadores e
gue, em nosso ponto de vista, contribui para uma educacgédo bilingue/bicultural para os
alunos surdos falantes de Libras.

Finalizamos o capitulo com consideracbes sobre as diferencas humanas
encontradas no interior da escola e que precisam ser superadas para que um novo
capitulo seja aberto em prol da superacdo das dificuldades que esse grupo linguistico
esta encontrando em sua educacgdo escolar. Grupo linguistico que, enquanto tal, é
também produtor de cultura e histdria. Esse grupo vem lutando para ter seus direitos
mais legitimos “escutados”, uma vez que ja foram “vistos” muitas vezes, mas,

aparentemente, o poder publico fecha os olhos para sua lingua visual.

5.1 — Estudos Surdos: Os discursos formam sistematicamente os objetos de
desejo para a educacéo desse sujeito surdo falante de Libras

O primeiro conjunto de excertos diz respeito ao olhar do egresso surdo,
presentes em Machado, trazidos através das falas de quatro sujeitos surdos falantes de
Libras — P1, P2, P3 e P4. O sujeito denominado P1 mostra uma situa¢gdo muito comum
na vida dos surdos falantes de Libras quando enfrentam um ensino regular que nao
respeita 0 acesso linguistico — a evasao escolar. Ja P2 apresenta outro problema muito
comum — o aluno surdo copista — ndo por opcdo — mas pela dificuldade apresentada
pela lingua portuguesa:

P1: A minha experiéncia na escola revela a falta de direitos e
espacos para os surdos e suas diferencas [...] De maneira diferente
€ como minoria somos uma comunidade com muitas idéias. (Machado,
2006, p. 50, grifos nossos)

Entdo cansei, ndo consigo mais ficar na escola de ouvinte. Ainda
tentei fazer o magistério, ndo consegui mais e parei. (Machado,
2006, p. 66, grifos nossos)
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P2: Na minha opinido a escola regular, onde se usava apenas
oralismo, foi péssima, so aprendi a copiar. (Machado, 2006, p. 47,
grifos nossos)

A avaliacdo era por provas, entdo usava a memoria, eu lembrava das
palavras e ai conseguia resolver algumas das questées. (Machado,
2006, p. 59, grifos nossos).

Miguel mostra uma realidade cruel que acompanha a trajetéria escolar da
maioria dos alunos surdos falantes de Libras: a reprovagéo e o sofrimento escolar:

Sinceramente sofremos muito. Mas tinhamos que sobreviver. O
Hélio iniciou sua saga de reprovacdo na escola. Eu passava, porque
dava a sorte de pegar professoras boazinhas que me davam cola.
Mas claro que também ja fiquei reprovado. Que surdo nao ficaria
reprovado? Desconheco este super-humano! Miguel (VIEIRA-
MACHADO, 2009, p. 235, grifos nossos)

O sujeito P3 aponta dados relevantes sobre as dificuldades vividas na escola
regular, também associado a falta de conhecimento da lingua portuguesa. P4 apresenta
a humilhacdo frente aos colegas, a sensacdo de impoténcia, também motivada pelo
desconhecimento que esta segunda lingua provoca:

P3: Com o oralismo fica dificil. O professor fala muito r4pido. O
ouvinte tem informacdo, mas o surdo ndo tem, entdo para o surdo
torna-se muito dificil e ele ndo aprende. O ouvinte aprende mais rapido,
o surdo néo, aprende mais devagar porque muda a lingua dele, a
lingua é diferente, Portugués/Libras, é diferente. (Machado, 2006, p.
48, grifos nossos)

Eu estudava na escola de ouvinte, foi dificil. Mateméatica era facil.
Matéria tedrica era muito dificil por causa do Portugués. (Machado,
2006, p. 54 grifos nossos)

O professor ndo tem conhecimento de como explicar mais claro
para o surdo, entdo fica mais dificil, porque a leitura, o texto, &
tudo para o ouvinte. (Machado, 2006, p. 58, grifos n0ossos)

Por exemplo, na prova, trabalho, o surdo escreve, escreve, faz coisas
erradas. Entdo o professor vai la e coloca nota zero porque a cultura
ndo é propria dele. A cultura é diferente, € outra lingua. E o ouvinte
ndo tem conhecimento. Ai o surdo roda, roda, ndo passa, fica
triste. (Machado, 2006, p. 60, grifos nossos)

P4 — Com redagdes sempre acontecia de levar broncas da
professora perante a turma (Machado, 2006, p. 60, grifos nossos)

Ja no Portugués, por mais que me esforcasse, eu acabava
desistindo. Quando chegava nos dias das provas: — Ah! Eu néo sei! la
escrevendo qualquer coisa e sempre tirava nota cinco, quatro mais ou
menos. Pedia auxilio dos colegas e até colava um pouco sem a
professora ver (...) Muitas vezes tinha que fazer uma, duas, trés
vezes a mesma prova até me sair bem. (Machado, 2006, p. 60, grifos
nossos)

Eu gostava mais de Matemética e Desenho, também Ciéncia,
Geografia, mas faltava aprender mais, ter mais contedado [...]
Portugués foi uma coisa pra mim, a pior matéria. (Machado, 2006,
p. 60, grifos nossos)

Todos aqueles anos passaram e eu ndo progredi no Portugués!
Ent&o fui escrevendo. Pensava em Libras e ia colocando no papel;
(Machado, 2006, p. 64, grifos nossos).

Os excertos apresentados sdo uma constante na vida de alunos surdos falantes
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de Libras. Nossa experiéncia profissional fez com que vivencidssemos tais enunciados
de forma muito marcante, semelhante aos dados coletados por Machado.

Em contraponto a essas afirmacgfes, no tépico 4.3 do Capitulo 4, apresentamos
excertos de Rezende Junior e Pinto, que sugerem uma reag¢ao dos surdos que “Se auto
afirmam como o que sdo e sempre foram, enaltecem o orgulho e a autoestima por
serem 0 que séo e resistem bravamente até o fim, firmes em seus objetivos de serem
aceitos e reconhecidos pelo que sdo” (REZENDE JUNIOR E PINTO, 2007, p. 208).
Mas, sera que essa resisténcia € padrdao para todas as pessoas surdas falantes de
Libras que discursam nos Estudos Surdos?

Vieira-Machado apresenta, em sua pesquisa, diversas nharrativas de surdos
capixabas, nascidos na década de 70: todos, sem excec¢do, apontam o sofrimento que
viveram por ndo poderem usar a lingua de sinais e pelas cobrancas demasiadas de
conhecimento da lingua portuguesa. Porém, o desejo de aprender o portugués escapa
nos depoimentos de alguns dos entrevistados, hos mostrando que esta vontade também
esta presente entre os surdos falantes de Libras:

Aprender o Portugués € tudo que quero. Portugués €& muito
importante para fazer provas, concursos. Eu queria uma escola onde
os surdos aprendessem o Portugués tranquilamente. Sem
problema algum - M., 38 anos (VIEIRA-MACHADO, 2008, p. 252,
grifos nossos)

Meu sonho era aprender Portugués. Eu sempre quis isso. Os
professores nunca me ensinaram Portugués. Minha familia nunca
me ensinou Portugués. Eu ndo ficava parada esperando, ndo. Eu
mesma comecei a aprender sozinha. Pegava as revistas e ia lendo as
palavras. As que entendia, tudo bem. As que ndo entendia, anotava e
depois, numa oportunidade, perguntava a alguém que pudesse me
explicar. Fazia isso sozinha. As palavras como: RUA, CABELO,
CAMISA, eu aprendi sozinha. Por minha conta - J., 34 anos. (VIEIRA-
MACHADO, 2008, p. 245, grifos nossos)

Em relacdo ao desejo de aquisicdo da Lingua Portuguesa, 0s seguintes excertos
extraidos dos diarios de campo de um estagiario surdo pesquisado por Miorando, que
visava acompanhar o processo de formacido de professores surdos para a “escola
sonhada” (MIORANDO, 2006, p. 75), representa o espaco onde esse futuro professor
surdo, para surdos, investiu boa parte de sua energia de ensino:

Raquel (..) aprendeu os Sinais e tem bom vocabulario em
Portugués/Libras. (...) Gustavo (...) faz muito trabalho de célculos de
Matematica, Educacdo Artistica e treina seu vocabulario em
Portugués/Libras. (...) Tiago também tem curiosidade e as vezes € um
pouco agressivo. Paciéncia, ele é interessado em aprender o
vocabuléario em Portugués/Libras. (...) Cristiano é inteligente, tem
muita criatividade, imaginacdo. Ele gosta de fazer desenhos de Dragon
e aprender o vocabulario em Portugués/Libras e gosta de artes
gréaficas e tem paixdo pelo futebol. (André, Relatério de Estagio, agosto
de 2003, MIORANDO, 2006, p. 99, grifos n0ssos).

Eu tenho jeito de comunicar dos proprios surdos, pois tenho muito
contato com a comunidade surda, mas preciso conhecer as didaticas
de professoras ouvintes para compreender as palavras



105

significativas. Eu queria ajudar os surdos para entender as
disciplinas, os Sinais, o vocabulario em Portugués/Libras e as
palavras significativas no uso de Libras. (André, Relatério de Estagio,
agosto/2003, MIORANDO, 2006, p. 106, grifos nossos).

Tanta preocupacgédo com o vocabulario “portugués/Libras”, destacada por nés,
chamam muito a atencao, pois esse futuro professor surdo pode estar reproduzindo o
gue a escola regular preconizou para esses alunos desde o Congresso de Mildo:
aprender a lingua oral para conseguir se desenvolver na escola. As metanarrativas a
respeito da necessidade do oralismo podem estar cristalizadas nessas praticas,
reforgando os conceitos ouvintistas (SKLIAR, 2008) também presentes no AEE do MEC,
demonstrados no capitulo anterior. Sera que tanta preocupa¢do com a escrita da lingua
portuguesa faz parte de uma “Pedagogia Surda” (CAMPELLO, 2007)?

Reis oferece uma alternativa que, em nosso ponto de vista, pode auxiliar na
necesséria superacdo de modelos anteriormente propostos:

E necesséario esclarecer a importancia da pratica dos professores
surdos vivenciada e surgida dentro do povo surdo. Ser diferente
significa produzir a partir da historia, do conhecimento préprio, e
compartilhado uns com aos outros com o0 objetivo de ter mais
experiéncia dessa prética pedagdgica. Nesse processo identificatério
cultural prosseguem as inovagfes, as transgressdes vao ocorrendo,
buscando, fazendo acontecer as multiplas experiéncias de que é o seu
préprio fazer pedagdgico (REIS, 2007, p. 97, grifos nossos).

Pensamos que é chegado o momento do “povo surdo” (PERLIN, 2006, p. 10),
reinventar a escola que pretende para si. Fica nitido nos excertos coletados no inicio
desse topico, que o sujeito surdo falante de Libras tem um objeto de desejo que ecoa
fortemente e que, talvez, tenha sido heranca de mais de um século de “colonizagédo do
curriculo ouvintista” (SILVEIRA, 2007, p. 187); no entanto, quando esse objeto é
analisado no contexto de uma comunidade de fronteira, torna-se perfeitamente
compreensivel. .

Vérios estudiosos que se dedicam a pesquisar o processo de aquisicdo da
Lingua Portuguesa escrita por aprendizes surdos, bem como 0S meios e processos
presentes em uma educacéo bilingue (Zilda Maria Gesueli, Heloisa de Matos Lins, lvani
Rodrigues Silva, Maria Cristina da Cunha Pereira, Ana Claudia B. Lodi, Lodenir Becker
Karnopp, Maria Cecilia Rafael de Goes, Cristina Lacerda, entre outros), tém muito a
contribuir com seus estudos, favorecendo que esse “objeto de desejo” passe a fazer
parte da vida de todas as pessoas surdas falantes de Libras.

Porém, esses autores e suas relevantes pesquisas s6 conseguirdo frutificar se
os sujeitos surdos, investidos do “empoderamento dos povos surdos” (QUADROS e
SUTTON-SPENCE, 1996, p. 114) tomarem para si a palavra através de legislacédo
especifica, através dos movimentos sociais e académicos que estdo ocorrendo em
todas as partes do mundo em prol de uma educacao bilingue e (bi)multicultural para os
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falantes de Linguas de Sinais.

Por enquanto, a instancia politico-governamental, através da PNEE, esta
conseguindo fazer com que o movimento surdo se assujeite (ndo sem luta, conforme
demonstrado no capitulo 2) a um modelo clinico de educacdo, que se apresenta
travestido de bilinguismo pés-moderno, embora ndo se veja assim. Skliar alertou sobre
o tipo de educacao necessaria aos sujeitos surdos falantes de Libras:

O sentido que dou a uma educacéo e a uma escola possivel se refere a
criacdo de politicas linguisticas, de identidades, comunitarias e
culturais, pensadas a partir do que os outros, os surdos, se
representam como possivel e do modo como os outros, 0s surdos,
reconstroem o préprio processo de educacao (SKLIAR, 1998, p. 26,
grifos nossos)

Esta escola, no entanto, s6 ganhara corpo e existéncia se os embates em torno
do Direito e da Legitimidade ganharem espaco através da instancia governamental ou
dos movimentos sociais surdos, uma vez que, desde meados de 1996 aqui nho Brasil, a
instancia académica tem se mobilizado fartamente, conforme foi demonstrado desde o
Capitulo 2 dessa dissertacdo, sem haver conseguido avancar na implantacdo das
medidas necessarias visando prover uma educacdo de qualidade para todos,

respeitando a lingua falada no espacgo escolar.

5.2 — E possivel ser “Surdo” sé falando em Libras e escrevendo/lendo em
portugués? A escrita em sinais como op¢ao para acessibilidade ao conhecimento

N&o ha s6é uma maneira de se pensar a linguagem. Ha varias. (...) ha
ainda os que prop8em outros discursos. Estes Ultimos sdo os que
percebem que o objeto da ciéncia também é objeto de desejo. E em
torno dele tecem suas aventuras reflexivas, constituindo-se em
cientistas ao mesmo tempo em que instituem as diferentes formas de
conhecimento sobre a linguagem. (ORLANDI, 1999, p.66)

O SignWriting ou Sistema Sutton, ou ainda, Escrita em Sinais como ficou
conhecida no Brasil, ndo foi o Gnico sistema capaz de grafar visemas*® de uma lingua
visual-gestual. William C. Stokoe foi o primeiro linguista a realizar um estudo sistematico
das linguas de sinais, nos Estados Unidos, na década de 60, quando criou uma escrita
extremamente técnica, capaz de descrever estas linguas: o sistema Stokoe, que foi
muito utilizado por outros pesquisadores da area da linguistica. Através de sua analise
escrita da lingua visual, ele conseguiu estudar a gramatica das linguas de sinais,

*% Conforme Barros (2008), quando na modalidade escrita, a lingua de sinais deve ser nomeada de modo
diferente daquele de uma lingua oral, uma vez que possui uma modalidade visual. Sendo assim, segue
definicbes dessa autora para termos que continuaremos utilizando na pesquisa: Visograma: o conjunto e
simbolos que representam o recorte do continuum visual das LS (seria o equivalente ao alfabeto das linguas
orais). Visema: visema passa a ser uma unidade visual de uma LS (ou seja, um sinal). Visémico seria o
equivalente ao fonoldgico das linguas orais (viso ao invés de fono, por conceber que é visual e ndo oral).
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conseguindo legitimar o status linguistico desta forma de comunicagéo/interagdo, uma
vez que anteriormente se pensava que as linguas de sinais ndo eram linguas naturais.

O sistema Stokoe € constituido por um conjunto de simbolos e regras de escrita,
definidos para representar os diversos aspectos Vvisético-visologicos das linguas de
sinais, abrangendo trés dos cinco parametros gramaticais necessarios para a realiza¢ao
de uma palavra em lingua de sinais: Localizacdo do sinal, configuracdo de méo e
movimento da(s) m&o(s). Um exemplo desta escrita seria** a Figura 3:

* O sinal foi retirado de: Guia Prético Para Comunicac&o Sinalizada, Aparecida EImor e Lilian Serpa,
Registro MEC n. 9493 — Edicdo Artesanal, sendo que a apresentacdo com as explicagdes sobre cada parte
que compde a sinalizacdo escrita foi feito pela autora da presente Dissertacéo.
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Movimento circular horario (~
significa alternancia)

Afrouxamento de
dedos

Maos paralelas

Configuragdo de
mao em “B”

Palavra em —LIBRAS B

portugués

Palavra em < Palma para esquerda
Libras >Palma para a direita
1 Extensdo de dedo minimo

Figura 03

O sistema SignWriting, em relacdo ao sistema Stokoe, € mais completo, pois
agrega outras informagGes importantes: além da configuracdo das maos, ponto de
articulagdo e movimentos existentes, existe a possibilidade de demarcacdo de
velocidade e tens@o na hora da realizagdo do sinal; expressdes faciais e corporais
(indicando inclusive marcacdes para os olhos, sobrancelhas, lingua, etc. que séo
expressdes ndo manuais: expressdes faciais e corporais). O sistema foi desenvolvido
pela norte-americana Valerie Sutton, por volta da década de 70, quando estava na
Universidade de Copenhague, na Dinamarca, grafando balés tradicionais através de um
sistema criado por ela para esta finalidade, o DanceWriting. Sutton despertou a atencao
de pesquisadores da lingua de sinais Dinamarquesa da Universidade de Copenhague,
gue viram naquela escrita uma possibilidade para notacdo dos sinais utilizados na
comunicacao/interacdo das pessoas que fazem uso desta lingua visual, ou seja, capaz
de tornar-se uma lingua de sinais escrita, como por exemplo, existem textos em linguas
orais escritas. De sistema escrito & mao, passou-se a um sistema possivel de ser escrito
no computador, com um programa, o Signwriter, criado dentro do préprio movimento
Sutton para grafia das linguas visuais.

Como dito anteriormente, o SignWriting entrou no Brasil em 1996, quando a
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, em Porto Alegre, através do
Professor Doutor Antonio Carlos da Rocha Costa, descobriu a possibilidade de uso
desta escrita junto ao computador. Esse professor formou um grupo de trabalho com as
professoras Marcia Borba e Marianne Stumpf (que na época era Mestranda em
Informéatica na Educacao) na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE).

Fruto destes estudos iniciados pelo Professor Rocha, em 2004, surgiu um
programa mais amistoso desenvolvido por pesquisadores da Universidade Catolica de
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Pelotas — o SWEdIit”®, que facilitou 0 uso para pessoas com pouco conhecimento de
informatica, uma vez que utiliza a plataforma Windows. Utilizamos este programa hoje e
consideramos que € muito acessivel, possibilitando o uso de gravuras em interface com
editores de texto e programas de desenho grafico. Embora ainda seja uma versao
experimental, podemos produzir uma infinidade de materiais em Libras, com o auxilio
desse software.

Quadros® afirma que o SignWriting apresenta caracteristicas de evolucéo na
forma de ser escrito e que, em maio 1998, discutiu-se a possibilidade de padronizacdo
da escrita do mesmo sinal, pois logo que o sistema surgiu, cada pessoa escrevia da
forma como entendia que um determinado sinal deveria ser escrito graficamente, ou
seja, alguns eram mais detalhistas no tracado, outros mais simplistas. Ela também
esclarece que processo semelhante aconteceu com a lingua inglesa, quando esta
comecou a ser escrita. Cada pessoa escrevia a palavra de acordo com o som que
ouvia, porém com a grafia que considerasse ser a correta, processo este que teve fim
com o surgimento da imprensa. Com o0 estabelecimento de normas referentes a
ortografia, passou-se a escrever de forma socialmente convencionada. Segundo
Capovilla, “quando as convengdes ortograficas de uma lingua ja estdo consolidadas, o
trabalho de leitura e escrita é imensamente facilitado e as ambiglidades séo reduzidas”
(CAPOQVILLA, 2001, p. 55).

Um movimento pioneiro e de suma importancia para tornar publico este sistema
no Brasil ocorreu devido a divulgacdo do Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da
Lingua de Sinais Brasileira, de autoria dos pesquisadores Fernando Cesar Capovilla e
Walkiria Duarte Raphael. Essa obra, além das explicagfes formais sobre o sistema
SignWriting, apresenta grafia em sinais para cada termo em portugués, o que possibilita
a reflexdo e o exercicio desta escrita. (CAPOVILLA, 2001, p.55). Apresento, a seguir,
um exemplo desta escrita para o sinal “Libras” — Figura 04*’. Observe que, se
comparado ao sinal anterior, na escrita Stokoe, percebemos que a leitura em signwriting
€ mais dindmica e compativel com a visualidade expressa pelas maos:

Movimento alternado das
maos (ndo concomitante)

Movimento circular sentido r"'rr_- n— Movimento circular sentido
horério — m&o esquerda \ sy 1 |hordrio —mdo direita

'A
L] &
b
“ Projeto realijConfiguracdo de mdo em “B”, I\\# ~ErgConfiguracao de mao em “B, |5 pyiatg
realizado em gpalma para direita fc /eme|Palma para esquerda iting.org).
Disponivel em: Tp77sIg=ret.ucper.cre.nr7, acesso em julho de 2002 (completar)
“® Quadros, R. M. Um capitulo da histéria do SignWriting. Disponivel em:
http://www.signwriting.org/library/history/hist010.html
*" A escrita do sinal, com a apresentaco e as explicacdes sobre cada parte que compde a sinalizagdo escrita
foi feito pela autora da presente Dissertacao.



http://www.signwriting.org/
http://sign-net.ucpel.tche.br/
http://www.signwriting.org/library/history/hist010.html
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Figura 04%

Ao contrario da ilustracdo analdgica (receptiva), a escrita SignWriting é feita a
partir do ponto de vista do sinalizador: na perspectiva expressiva, como se o leitor
estivesse atras do sinalizador, facilitando enormemente a leitura. As expressdes faciais
também s&o escritas na perspectiva expressiva — Figura 05“%:

Sobrancelha esquerda Sobrancelha direita
levantada levantada

Figura 05

Os sinais séao escritos na vertical, de cima para baixo — Figura 06:

=2 5 z ®

adorar: Mios em 8§ vertical. palma a palma, Balangd-las para os lados, com expressiio de contentamento.

Figura 06

A forma manual, que é o principal parametro para configuracdo de um sinal, é

o® o® 0 @
d & 4 8 1t U

Figura 10. Acima, o quadrado representa o punho fechado; o circulo, o punho aberto; o pentdgono, a
mdo plana. Abaixo, o punho fechado com o dedo indicador, o punho aberto com o dedo indicador, ¢ a
mdo plana com os dedos espalhados.

descrita — Figura 07:

Figura 07

Orientacdes da méo e da palma — Figura 08:

“® A escrita do sinal, com a apresentacéo e as explicacdes sobre cada parte que compde a sinalizacdo escrita
foi feito pela autora da presente Dissertacao.

* Todas as figuras seguintes, do nimero 05 ao 10, foram retiradas do Dicionério enciclopédico ilustrado
trilingue da Lingua de Sinais Brasileira — VVolume 1.
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‘palma para tris palma para o lado palma para frente
mio na vertical
(eixo pulso - dedo |
na vertical)

palma para cima palma para o lado palma para baixo
m:ﬁo na horizontal A\ A A
(eixo pulso - dedo
na horizontal) l | LI

Figura 08

A expressdo fisionbmica e a expressdo do olhar podem ser descritos em
detalhes, através de setas com configuracdo pré-determinada pela idealizadora do
sistema. Os pontos de contato auxiliam a determinar o tipo de aproximagédo em relacdo
ao proprio ponto de contato do corpo — Figura 09:

1* 2+ 3|*| 4# 5@ 6@

Figura 28. Simbolos de contato bdsicos: 1) focar (i.e., contato simples); 2) agarrar (i.e., segurar algo);
3) tocar entre (i.e., tocar entre dois pontos); 4) bater (i.e., fazer contato com forga): 5) escovar (i.e.,
contato que desliza da superficie para fora): 6) esfregar (i.e., contato que desliza, permanecendo na
superficie).

Figura 09

Eixos imaginarios, onde ocorre o0 movimento, geram todas as setas de dire¢ao,
baseadas nos parametros de horizontalidade (XZ), verticalidade (YZ) e profundidade
(XY), ou frontal — Figura 10:
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A Figura 42 ilustra o espago da sinalizagiio ¢ os planos XY (frontal), XZ (do piso). YZ (Jateral)

.......... {Fn ,—‘.} \

Figura 42. A esquerda, o espago de sinalizagdo imagindrio com as paredes frontal ¢ posterior, as
paredes laterais esquerda ¢ direita, o teto ¢ o piso. O plane XY € o plano fromal, paralelo & parede da
frente ou de trids. E nele que ocorrem os quatro movimentos de plano fromal: Para cima e para a
direita, para cima e para a esquerda, para baixo ¢ para a direita, para baixo e para a esquerda. O
plano XZ ¢ o planoe do piso, paralelo ao piso ou ao teto. E nele que ocorrem os guatro movimentos de
plano de piso: Para a frente e para a direita, para frente e para a esquerda, para trdas e para a direita,
para tras e para a esquerda. O plano YZ é o plano lateral, paralelo as paredes laterais. E nele que
ocorrem os quatro movimentos do plano lateral: Para frente ¢ para cima, para frente ¢ para baixo,

para tras e para cima, para tras ¢ para baixo

Figura 10

Um manual completo deste sistema de escrita pode ser acessado gratuitamente
através do site http://www.signwriting.org/archive/docs5/sw0472-BR-Licoes-
SignWriting.pdf. Este material € uma traducao parcial e adaptagcédo da versao em inglés,
feito pela professora Marianne Rossi Stumpf. Este sistema também possibilita a escrita
dos numerais e do alfabeto manual (ou datilologia), possuindo uma fonte True type que
pode ser instalada no Windows — Figura 11.:

Romano A B D E F G H | J K L

C
G
- D
SignWriting - N 1 P b = | )# \h

o | .|

Digital

=2 &>
L
N

o8 pfe d o & E e W

Figura 11%°

No trabalho didatico com alunos surdos falantes de Libras, pudemos observar
um resultado bastante positivo: a coeréncia e a coesado textual do material escrito
produzido por eles em Libras (através da Escrita SignWriting) ndo apresenta problemas
gramaticais, diferentemente do que ocorre quando escrevem em Lingua Portuguesa.

Devido ao pouco acesso que tém a esta lingua oral/auditiva, a coesdo e coeréncia

% A figura 11 foi feita pela autora da presente Dissertagéo.
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textual ficam extremamente prejudicadas. Estudos diversos comprovam este problema
(CAPOVILLA 2001, DALLAN 2009, FERNANDES 2003, GOLDFELD 1997, LACERDA &
GOES, QUADROS 1997, SACKS 1998, SILVA 2003, SILVA 2001, SOUZA 1998, entre
outros).

Capovilla (2001) demonstra que o mecanismo da escrita, seja ela oral/auditiva ou
visual/espacial, possibilita a reflexdo sobre o ato linguistico, permitindo a retomada e
revisdo sobre o conteldo comunicativo. Possibilita, também, a estruturacdo dos mais
diversos tipos de texto, tais como as piadas e 0s poemas, que por possuirem um
conteudo carregado de significacdes proprias ao género textual, muitas vezes s6 fazem
sentido quando escritas na prépria lingua na qual foram criadas. Para Capovilla, quando
a escrita é compativel com os aparelhos sensoriais que o individuo possui para interagir
com o mundo, a fluéncia na compreensédo do contetdo, decorrente do estabelecimento
das relagdes de coeséo e de coeréncia que organizam o texto, é facilitada, uma vez que
a correspondéncia lingua falada/lingua escrita é condizente com o conhecimento
linguistico desta pessoa (Capovila, 2001, vol.2). Em nossa opinido, a aquisicdo da
escrita em lingua em sinais pode favorecer o aluno com surdez na aquisi¢cdo de novos
mecanismos para abstrair e teorizar sobre 0 mundo que o cerca, uma vez que a escrita
complementa os conhecimentos ja construidos no discurso do sujeito em suas
interagdes, socialmente.

Outra vantagem da escrita em sinais € que esta pode ajudar as pessoas nao
surdas a aprenderem mais facilmente a Lingua de Sinais, pois possibilita a grafia do
sinal, o que vem a facilitar a organizacdo de um material de consulta posterior. O
sistema escrito também propicia a ampliacdo e divulgagéo do Iéxico desta lingua, pois
permite maior avango no registro de termos cientificos e tecnoldgicos. A modalidade
escrita em uma lingua, que era considerada agrafa até pouco tempo, auxilia o processo
de desenvolvimento e expansdo desta, uma vez que abre oportunidades variadas em
seus aspectos discursivos e/ou modalidades de uso: um sistema escrito compativel com
uma lingua visual-gestual possibilita aos usuarios se constituirem como sujeitos letrados
nas mais diferentes instancias (ROJO, 2009, p. 41-57), inclusive as académicas que
demandam uma melhor fluéncia na lingua alvo, permitindo o desenvolvimento da
consciéncia linguistica dos falantes deste sistema linguistico visual-espacial e auxiliando
na producdo de sentidos que o escritor e o leitor tecem sobre os efeitos discursivos
inclusos nos textos produzidos.

O aprendizado de uma escrita em Libras permite ao aluno surdo falante de
Lingua de Sinais uma possibilidade ainda maior de trocas simbdlicas, exercitando e
provocando ainda mais a capacidade representativa dessas pessoas, organizando e
sistematizando coordena¢cBes mentais cada vez mais elaboradas, ja que a escrita é em

sua prépria lingua. A lingua de sinais, no contexto da surdez, atua inicialmente enquanto
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meio organizador do pensamento e, consequentemente, das interagcbes comunicativas.
A proposta de grafia em Libras no sistema SignWriting vem completar o processo
educacional do aluno surdo falante de Libras, em uma proposta que visa a ampliacdo de
seu conhecimento do mundo, possibilitando 0 uso de materiais escritos em sua propria
lingua, através de materiais didaticos visando esse fim.

No trabalho de campo, ouvimos de colegas que também trabalham com alunos
surdos falantes de Libras, termos como “alfabetizacdo em Libras” ou “alfabetizando em
Signwriting”, reportando-se ao processo inicial de aprendizado da Escrita de Sinais.
Refletindo sobre isso, consultamos SOARES (2007, p.28), a qual diz que: “A etimologia
do termo ‘alfabetizacao’ diz respeito ao processo de aquisi¢cao do sistema de codificagao
de fonemas e decodificacdo de grafemas, apropriagdo do sistema alfabético e
ortografico da lingua”. Em Houais, encontramos: “Alfabetizagdo = ato ou efeito de
alfabetizar, de ensinar as primeiras letras”. A prépria etimologia da palavra vem da
juncdo dos nomes das duas letras iniciais do alfabeto grego: Alpha e Beta, portanto,
decorrente do processo de apropriagdo da escrita de uma lingua oral/auditiva, usando o
codigo alfabético para isso. Como o0 processo da escrita em Libras através deste
sistema é desvinculado do alfabeto, sendo decorréncia de um processo de sinalizagdo —

interna ou externa - optamos pela criagdo do termo “Sinalizacdo Escrita”*

por conceber
gue, de fato, na escrita em Libras é este 0 processo que ocorre. Entenda-se, portanto,
gue o processo de aprendizado da sinalizacéo escrita refere-se ao aprendizado inicial
dos cédigos usados para grafar a Libras através do Sistema Signwriting (o visograma):
configuracdes de maos, localizacdo espacial do sinal, expressbes fisionbmicas e
corporais, bem como todos os cddigos que indicam também a direcionalidade e
intensidade do sinal.

Iniciei®®, em 2007 um processo de ensino para os meus alunos (cinco, todos eles
com surdez profunda e surdos falantes de Libras, na faixa etaria de 13 a 18 anos,
estudantes de quinta a oitava série do Ensino Fundamental), visando inicialmente
coletar dados que apontassem na direcdo de torna-los leitores em Libras. Esperava,
ainda, que esta aquisicao trouxesse ganhos em relacdo a lingua portuguesa — como a
possibilidade de comparacgéo e reflexdo entre os sistemas gramaticais e a linguagem —
por ser este um sistema pratico para anotacéo de vocabulario.

O processo de ensino da sinalizacdo escrita iniciou-se com o aprendizado das
unidades minimas que compdem o sinal (palavra em Libras). O primeiro passo foi a
escrita do sinal pessoal. Foram momentos prazerosos, de muitas descobertas, bastante
diferentes das aulas de portugués como segunda lingua, nas quais eles se sentiam

*! palestra proferida no 11 Congresso Nacional sobre Surdez de S&o José dos Campos, em 23/05/2009,
intitulada: ‘Alfabetizacdo’ em Escrita de Sinais.
°2 Falo em primeira pessoa por ser uma atividade anterior ao atual trabalho de Mestrado em Educagao.
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inseguros, embora este ensino fosse necessario a sua vida como um todo. Quando ja
faziam leitura de varios sinais, apresentei um texto: “A piada da arvore surda”, um texto
cbmico em escrita de sinais. Percebi, na apresentacdo deste texto, que 0 projeto era
totalmente possivel: dois alunos que liam com maior fluéncia, sorriram de felicidade,
comentando o contetdo comigo.

De leitores proficientes a escritores: ndo percebi grandes dificuldades. Apenas as
mesmas encontradas por qualquer crianca falante da Lingua Portuguesa na fase inicial
de escrita da palavra: qual simbolo grafico representa tal som? Com estes alunos nao
foi muito diferente. A configuracdo de méao era a primeira reflexdo a ser pensada. Em
seguida, se o sinal a ser escrito era ancorado ou ndo no corpo; se precisava ou nao de
expressao facial; quais as setas que indicavam a direcéo e sentido da méo. Eles tiveram
a possibilidade de refletir sobre a gramatica da propria lingua. Pensar em como
expressar-se melhor. Ao contrario da escrita da lingua portuguesa, ndo havia henhum
processo de traducdo: a criatividade possibilitava escrever conforme pensavam.

Apresento a seguir, na Figura 12 (pagina seguinte), um exemplo de escrita de
uma aluna, feita apés dois meses de ensino do sistema, com duas horas aula semanais
(o texto esta sem correcdo gramatical). Trata-se da leitura de uma imagem recortada de
revista.

Outros autores ja apontam a possibilidade e a necessidade desta escrita
acessivel (GANGEL-VASQUEZ, 1998; FLOOD, 2002; STUMPF 2005; FINAU, 2006;
SHAIRA, 2007), porém, ndo existem politicas publicas no ambito legislativo que sugiram
qgue este aluno tenha direito ao conteddo através deste tipo de escrita dentro do
ambiente escolar, embora os estudos citados, inclusive nossa experiéncia pessoal, ja
apontem na direcdo dessa necessidade. Reconhecemos que, mesmo dentro da
Comunidade Surda ainda ndo existe um consenso sobre a necessidade real de uma
escrita em sinais, nem, em relacdo ao cédigo usado para grafar a Lingua de Sinais.
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Figura 12

5.3 -Um inicio de conversa sobre as diferencas e necessidades humanas.

Neste capitulo, pudemos responder, mesmo que de forma inconclusa, a
guestdo de que os sujeitos surdos falantes de Libras ndo sdo os mesmos, inclusive
guando se narram em formagdes discursivas oriundas de uma mesma instancia politica.
A instituicdo mobiliza acontecimentos sociais e politicos convergentes, cujo foco sédo as
formas de controle sobre 0 seu sujeito-objeto: o surdo falante de Libras. A possibilidade
aberta pela analise arqueoldgica em considerar as contradicdes do discurso retornou
para n0s como muito positiva, pois uma vez esclarecidas, pudemos escandi-las,
indicando através da analise discursiva empreendida, sob qual ponto de vista essas
contradicdes podem se dissipar ou se radicalizar e se transformar de efeitos em causas

%% |_eitura das palavras escritas: HISTORIA-GUERRA (é o titulo). SOLDADO-IR-GUERRA-TER-MUITO
SOLDADO-MORTE-SOLDADO-TER-MEDO-MORRER. SOLDADO-QUERER-CHAMAR. Este
excerto serve apenas para exemplificar a escrita manual.
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gue sao sentidas e vividas socialmente, uma vez que sao vivéncias historicas, cujos
ecos sao sentidos até hoje.

Essa metodologia possibilitou descrever os diferentes espacos de dissenséao e
divergéncia, ou até mesmo de confluéncia, presentes nos Estudos Surdos e na PNEE,
pois, ao individualizar e descrever as formagfes discursivas ai presentes, podemos
compreendé-las em seu conjunto, definindo e delineando a producdo dos sujeitos-
objetos nesses discursos, como foi o caso dos excertos analisados ao longo dos
capitulos Il e IV, onde foi possivel visualizar surdos e/ou alguns profissionais que atuam
em sua educacdo, usando em alguns momentos o discurso multicultural, defendendo as
identidades nao fixadas, o pluralismo cultural como visto em Quadros e Perlin, no
Capitulo Ill, enfatizando, no entanto, reiteradamente as “relagdes de poder de um grupo
majoritario de ouvintes sobre o grupo minoritario de pessoas com surdez” (DAMAZIO,
2005b), numa formagéao discursiva que constroi o tempo todo o binarismo surdo/ouvinte
gue tanto afirmam ser necessario desconstruir (MOREIRA, 1998; SKLIAR 1998 e 1999).

O sujeito com empoderamento surdo, proposto pelos Estudos Surdos,
aparentemente esta preparado para fundar sua escola com base nas diferencas
linguisticas e culturais que necessariamente estardo presentes na escola regular para
surdos, fundamentada em sua vivéncia partilhada através da Lingua de Sinais junto da
Comunidade Surda.

Em nosso ponto de vista, 0 modo de apresentar esse sujeito surdo radical
proposto pelos Estudos Surdos através de Perlin e Quadros, aparentemente, também
nao consegue mais sustentacdo epistemoldgica em nossa atualidade, quando tantos
pesquisadores ja demonstraram através de suas incursdes nos estudos etnogréficos e
antropoldgicos, que onde se produz cultura, nenhum agrupamento humano pode ser
definido totalitariamente pela lingua falada por ele. Essa visao de sujeito foi importante
para “construir uma comunidade de surdos coesiva, auto-consciente e orgulhosa”
(GARCIA, 1999, p. 152), mas em nossa perspectiva, tanto a visdo “surdista” quanto a
“ouvintista” podem e devem ser revistas e superadas, até porque, 90 a 95% dos surdos
sdao filhos de pais ouvintes, que ndao podem ter sua histéria simplesmente apagada.

A Comunidade Surda, com seu histérico de luta e resisténcia, poderia usar de
bom senso promovendo uma ruptura de fronteiras e criando programas de inclusao para
familias ouvintes que geraram uma crianca surda. Precisamos romper urgentemente o
estruturalismo da modernidade. Moreira nos fornece uma importante contribuicdo, ao
afirmar que:

Uma nova paisagem pode ser encontrada dentro dos Estudos
Culturais, que tém como uma das tarefas realizar o processo de
desconstruir todo e qualquer marco centralizador, globalizante,
homogéneo e permanente. Outra tarefa € a de romper, também com
as narrativas que apontam para as posi¢des binarias, tais como,
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surdos/ouvintes, masculino (homem)/feminino(mulher” (MOREIRA,
1998, p. 97, grifos nossos)

Recomendamos que haja a cautela necessaria, visando ndo reproduzir os
processos segregatérios que binarizaram a sociedade em ouvintes e surdos,
descaracterizando as condi¢des inerentes ao humano: fator social, familiar, econémico,
politico, etnia, género, sexualidade, conforme estudado por Garcia (1999, p. 149-162).
Esta autora propbe uma visdo multicultural na educacéo dos surdos, em decorréncia da
sua pesquisa que versa sobre preconceito étnico dos surdos/brancos contra 0s
surdos/afrodescendentes nos Estados Unidos — inclusive dentro da Universidade
Gallaudet — onde os estudantes surdos/negros eram obrigados a estudar em salas onde
ndo havia janelas, tendo seus espacos de participacdo restringidos pela comunidade
surda/branca. Para ela, “As pessoas veem um homem negro descendo a rua, ndo um
homem surdo e reagem primeiro a cor da pele e ndo a surdez” (GARCIA, 1999, p. 155).
A autora, também surda, manda um recado para as Comunidades Surdas: “Se nao
reconhecermos aqueles entre ndés que sao diferentes, continuaremos a nao “ouvir” ou
ver 0 que eles tém a dizer sobre suas experiéncias. Eles levardo uma existéncia
marginalizada na comunidade dos surdos e dentro das escolas para os surdos”
(GARCIA, 1999, p. 156). Esse recado, em nosso ponto de vista, deve ser dirigido a toda
a sociedade e, principalmente, aos profissionais surdos e ndo surdos que constroem o
edificio ideoldgico da escola regular.

Considerando como Foucault que os problemas politicos ndo giram em torno
de “ciéncial/ideologia”, mas em termos de “verdade/poder”’, com base nos dados
apresentados, pudemos refletir de forma mais profunda a respeito da produgéo desses
‘regimes de verdade” (FOUCAULT, 1979) propostos pelos documentos analisados. A
conclusao possivel € que pensemos menos ingenuamente os sistemas de sequestro
representados pelas escolas em relagéo ao acolhimento e aceitacdo dos alunos que séo
formados em seu interior, sejam eles monolingues ou bilingues, visando que esta nova
escola proposta pela Comunidade Surda n&o reproduza as injusticas sociais que a
escola que existe hoje sustenta.

Como sugestdo para promover as devidas rupturas, indicamos que o termo
“panoptismo” elucidado por Foucault (FOUCAULT, 1979), seja pensado em
profundidade, pois ele embasa uma compreensdo mais real a respeito do
funcionamento das escolas em geral. O panoptismo colabora para esclarecer a funcéo
principal da instituicdo “escola”, que é a de observacgéo individual e continua visando
trés aspectos: vigilancia, controle e correcéo.

Segundo Foucault, o panoptismo foi institucionalizado e se tornou uma forma
de relagéo politica interna da sociedade do século XIX (inclusive através da escola).
Esse autor oferece um referencial tedrico que auxilia a pensar as relagbes que o
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professor estabelece com o aluno, pois para Foucault, elas “tém por finalidade nao
excluir, mas, ao contrario, fixar os individuos” (p. 114), ligando-os a um processo de
producado, formacao ou correcdo, em funcdo de uma determinada norma. Por causa
disso, Foucault usa o termo “sequestro” em relacao a escola, pois em contraposicao as
instituicdes de reclusdo do século XVIII, que visavam excluir os marginais sociais, as de
sequestro visam a inclusdo e normalizacdo dos que fogem ao padréo aceito pela
sociedade, ocupando-se de controlar totalmente o tempo das pessoas para que se torne
tempo de trabalho (p. 116).

Uma segunda fungéo destas instituicdes é controlar simplesmente seus corpos,
para que deste modo todo o sujeito se torne forca de trabalho. Conforme Dallan relata:

Analisando as praticas escolares tanto das escolas especiais, foco de
minha pesquisa, quanto das regulares, em qualquer lugar onde o
ensino seja sistematizado, havera sempre um ato intencional de alguns
sujeitos sobre outros, como Foucault disse, local onde se extrai e se
transforma o tempo do sujeito, onde se transformam corpos em forca
de trabalho, onde se criam novos tipos de poder/saber. Séo locais de
extracdo da totalidade de tempo do sujeito, que passa a ser empregado
no trabalho proposto pela escola, e, mediante o controle de seus
corpos estes se tornam for¢a produtiva. (DALLAN, 2009b, p. 94)

O que vai diferenciar a escola, em nosso ponto de vista, é a tensdo — maior ou
menor — que a instituicdo ird exigir dos que estdo em seu interior. No caso analisado
nessa pesquisa, os Estudos Surdos propdem um tipo de ensino que traz exigéncias,
porém, possibilidades intrinsecas, pensadas em relagdo ao respeito as necessidades
educacionais decorrentes da diferenca linguistica. Esse cuidado, em nossa analise,
exige menos sacrificio por parte do sujeito da aprendizagem, pois favorece um
letramento flexivel, que tanto é valorizado na escola e socialmente (ROJO, 2009).
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CONSIDERACOES FINAIS

Em relacdo a finalidade inicial de realizar um estudo discursivo das duas
instancias politicas: a PNEE na perspectiva Inclusiva (através do AEE) e os Estudos
Surdos, concluimos que nossos objetivos iniciais ndo foram completamente esgotados,
em virtude da quantidade imensa de dados contidos no corpus (sé os Estudos surdos,
mais de mil paginas). A selecdo dos dados teve que ser restringida visando adequacao
a proposta dessa Dissertacdo. Porém, reconhecemos haver conseguido realizar alguns
avanc¢os nesta tarefa. Outros estudos decorrentes do nosso, com certeza aprofundardo
alguns dos aspectos abordados, fornecendo novos referenciais para reflexao.

Um aspecto revelado por nosso estudo, passivel de aprofundamento, foi o de
perceber que cada formacdo reverbera no intuito de funcionar como produtora de um
conhecimento especifico acerca desse sujeito-objeto do discurso, assujeitando-o aos
saberes construidos pelas positividades que o elegeram para objeto do discurso,
conforme o referencial tedrico estudado em Foucault. Através deste fildsofo, também foi
possivel descobrir que os saberes construidos nestas positividades atuam como espago
em que esse sujeito-objeto de discurso — o surdo falante de Libras - deixa de ser falado
pelo discurso e passa a realimentar novas formacdes discursivas, posicionando-se
socialmente. Isso é possivel porque ele transita através do discurso que lhe antecede,
onde é possivel tomar posicdo para se ocupar em criar objetos discursivos proprios,
cujas dispersdes fundam novas possibilidades.

Essas possibilidades também apresentaram contradicbes arqueologicamente
intrinsecas, como as que foram encontradas dentro dos discursos surdistas, nos quais
estes sujeitos afirmam o poder surdo e, no entanto, ao invés de produzir uma nova
educacdo propria & modalidade de sua lingua falada — talvez exigindo uma escrita
prépria em Lingua de Sinais, enfim, uma educacdo que o coloque em um patamar
diferente do que os ouvintistas reservaram para eles em seus discursos — esses surdos
falantes de Libras, produtores de cultura, ainda se assujeitam aos discursos oficiais,
mostrando o desejo e a necessidade de lerem e escreverem bem através da escrita do
“colonizador” — a pessoa ouvinte falante apenas de linguas orais (SILVEIRA, 2007, p.
187), talvez, no afa de se sentirem completos, esforcando-se por suprir uma lacuna
apontada pelo Outro, falante/escritor de linguas orais.

Em outras palavras, as opinibes expressas nos Estudos Surdos sobre uma
escola radicalmente diferente do modelo projetado para pessoas ouvintes, com uma
escrita propria em Lingua de Sinais, ainda s&o incipientes para a implantagédo efetiva
desta escrita em Libras, uma vez que a lingua de desejo ainda é aquela téo criticada por
ser dificil de ser dominada: a Lingua Portuguesa escrita.

Embora concordemos que seja premente a necessidade de ler e escrever a



121

lingua “mais oficial” do pais, esperavamos encontrar uma forma de educagao mais “pos-
moderna” e mais “descentrada” nos Estudos Surdos, do que a apresentada pelos
discursos oficiais. Esperavamos encontrar deslocamentos mais significativos e uma
exigéncia mais acurada em torno da Escrita em Sinais, como marca central de uma
resisténcia pela lingua (Souza, 2002, p. 142). Uma escrita bilingue (em Lingua de Sinais
e em Lingua Portuguesa), em nossa opinido, facilitaria o processo de escolarizacdo do
aluno surdo falante de Libras e auxiliaria a consolidacdo dos conhecimentos oferecidos
pela escola.

Os Estudos Surdos estéo reivindicando para a Comunidade Surda a construcao
e implementacdo de novos saberes a respeito de si, os quais fundamentardo seu
proprio discurso. E necessario, pois, muita cautela: os sujeitos-objetos que estdo sendo
produzidos nessa formacdo sao compativeis com as reivindicacdes da formacéao
discursiva pés-moderna anunciada por Perlin e Quadros, ou sao sujeitos
transcendentais que devem ser superados, se tivermos em vista a concepgéo
foucaultiana? Em nossa perspectiva, 0s arquivos que estdo sendo produzidos em tais
documentos precisam ser confrontados com novos modelos, adequados a cultura surda,
que certamente estd incluida dentro de outras culturas e outras relacbes (GARCIA,
1999). O foco deve estar para além de ler e escrever bem em portugués, ou de possuir
“orgulho surdo” com “raizes surdas” e uma cultura surda universalista.

Embasadas na arqueologia empreendida por Foucault, percebemos durante o
transcorrer da pesquisa a relacdo ndo linear da histéria. Nos excertos de discurso,
pudemos ir e vir no tempo, focando relacbes e compreendendo a construcdo dos
objetos dentro de uma formacéo discursiva. Os discursos dos ouvintistas continuam
circulando ao lado daquele dos surdistas, por vezes se relacionando, se entrecruzando
e cada um construindo os objetos de que falam: diferentes formas de enunciar um
sujeito que tem quatro 6rgdos sensoriais em funcionamento, ao invés de cinco.
Coerente com o referencial foucaultiano estudado, a formacdo dos objetos mostra
claramente na historia dos surdos e da surdez que os variados enfoques dados ao tema
produziram multiplos sujeitos-objetos dos discursos que circularam a respeito do “nao-
ouvir”.

Cada formacdo discursiva derivada deste discurso sobre a “nao-audigdo”
reverbera sobre seus sujeitos, produzindo enunciados que se influenciam mutuamente
em relacdo aos objetos que formam, pois o discurso ndo se caracteriza pelos objetos
gue privilegia, mas pela maneira pela qual estes objetos sdo formados (FOUCAULT,
2002a, p. 50). Com base nesta afirmativa, podemos concluir que na histéria dos surdos
e da surdez, os objetos — embora sempre girem em torno de um ser humano cujo 6rgao
sensorial - 0 da audicdo - ndo € ativo, ndo sdo absolutamente 0s mesmos, pois 0

conjunto de relacdes estabelecidas entre as instancias de emergéncia, de delimitacéo e
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de especificagdo dessas formacgdes discursivas sao distintas.

A presente pesquisa permitiu que nos localizassemos melhor em ambos o0s
discursos, conforme proposto por Foucault na Arqueologia do Saber: escandimos a
histéria em sua forma tradicional, para multiplicar as rupturas, buscando demarcar
nessas praticas discursivas quais foram os pontos que constituiram os dominios desses
discursos, suas fronteiras e dispersdes. Serd possivel agora, numa segunda instancia,
proceder a outra pesquisa, decorrente dessa, visando promover um estudo que
possibilite a coleta de dados de um ensino da Escrita em Sinais para criancas surdas
desde a Educacdo Infantii (em escola Bilingue/Bicultural, preferencialmente),
objetivando promover um estudo que auxilie a analisar se esse tipo de escrita é viavel
ou nao e também se tal estudo pode proporcionar mudangas educacionais para 0s
alunos surdos falantes de Libras, conforme ja ocorreu na Jordania, quando um grupo de
alunos que teve o material didatico de ciéncias traduzido para a Lingua de Sinais
Escrita, teve melhor desempenho na aquisicdo de conhecimentos escolares do que o
outro grupo que teve apenas a lingua de sinais e a escrita do idioma daquele pais
(SHAIRA, 2007).

O tema exige urgéncia, pois os alunos sofrem com a falta de acesso aos
conteudos curriculares. A luta em prol de uma escola realmente inclusiva também passa
pela aceitagdo da lingua do aluno, falada e escrita, por inteiro. A importancia de uma
pesquisa que avalie a necessidade de um letramento através da lingua natural falada
pelos surdos falantes de Libras pode favorecer a que este se torne um discurso com
nome proprio.

Nossa proposta de fazer uma andlise discursiva na perspectiva arqueoldgica
foucaultiana permitiu uma descricdo das estratégias politicas mobilizadas sob a forma
de comportamentos, lutas, conflitos, decisdes e taticas, nas duas instancias
pesquisadas. Pudemos observar como se formaram as praticas discursivas e as
estratégias mobilizadas para fins especificos de controle e adequacdo da populacéo
surda falante de Libras. Através da arqueologia, tentamos descrever os dominios, ndo a
ciéncia em si, ou seja, os espacos de circulacdo dos enunciados a respeito dos alunos
surdos falantes de Libras, sendo possivel identificar a infinidade de relagbes que ai se
desenvolvem. Tentamos interrogar as duas instancias visando delinear que as
positividades decorrentes desta muitas vezes sao ambiguas e retornam a origens que ja
deveriam estar superadas. Pensamos que, principalmente a instancia governamental,
deve se rearticular para “ouvir’ os principais personagens de suas incontaveis Leis e
Decretos, em busca de oferecer uma escola realmente inclusiva: os surdos falantes de
Libras.

Encerramos este estudo com uma citagdo de Vigotski, que conseguiu pensar

uma escola inclusiva, muito antes de esta virar lei e gerar tantas polémicas na prética.
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Esperamos, com esta fala, auxiliar a pensar a importancia de naturalizar as diferencas
sem, no entanto, simplific-las. Isso significa, a nosso ver, aceitar o aluno e sua lingua
por inteiro (falada e escrita, em portugués e/ou em Libras), sem restricdes ou barreiras.
Esta seria para nés uma educacdo verdadeiramente bilingue/(bi)multicultural que
comprovaria a possibilidade da Educagéo Inclusiva realmente acontecer em escolas
regulares: através de uma educacgédo social (VIGOTSKI 1997, p. 82, apud DRAGO 2005,
p. 163).

A educacao social, com certeza, conseguira vencer o preconceito linguistico tao
arraigado em nossas escolas e sociedade:

Provavelmente a humanidade vencera a cegueira, a surdez e a
deficiéncia mental. Porém as vencera muito antes no plano social e
pedagdgico que no plano médico e bioldgico [...]. Estd em nossas
maos fazer com que a crianga cega, surda ou deficiente mental n&o
seja deficiente. Entdo desaparecerd também este conceito, signo
inequivoco de nosso proprio defeito. [...] gracas ao sistema social
modificado, a humanidade alcancard condi¢Bes de vida distintas, mas
sas. A quantidade de cegos e surdos se reduzira enormemente. Porém
muito antes disso serdo vencidas socialmente [...]. A educacéo social
vencera a deficiéncia. Entdo, provavelmente, ndo nos compreenderao
quando dissermos de uma crianca cega que é deficiente, sendo
que dirdo de um cego que é um cego e de um surdo que é um
surdo, e nada mais. (VIGOTSKI 1997, p. 82, apud DRAGO 2005, p.
163, grifos nossos)
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ANEXO 1 - Traducdo das Resolucdes do Congresso de Mildo — 1880

V. Anexos

1. Resolucdes do Congresso de Milao — 1880

Resolucgdes votadas pelo Congresso.
l.

O Congresso,

Considerando a incontestavel superioridade da fala em relacao
aos sinais para integrar o surdo-mudo a sociedade e lhe dar um
mais perfeito conhecimento da lingua,

Declara:

Que o método oral deve ser preferido em relacdo ao da mimica

para a educacgao e instrucao dos surdos-mudos.

O Congresso,

Considerando que o uso simultaneo da fala e dos sinais traz o
inconveniente de afetar a fala, a leitura labial e a clareza das
ideias,

Declara,
Que o método oral puro deve ser preferido.

[l.
O Congresso,

Considerando que um grande numero de surdos-mudos nao
recebem instrucdao adequada, razao originada pela debilidade das
familias e dos Estabelecimentos,

Emite o voto:

Que os Governos tomem as medidas necessarias para que

todos os surdos-mudos sejam instruidos.

V.

o O
O COTTgTITess0,
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Considerando que o ensino de surdos-mudos pelo método oral
puro deve se aproximar o maximo possivel daquele dos ouvintes-
falantes,

Declara:

12 Que o meio mais natural e mais eficaz pelo qual o surdo-
falante adquira conhecimento da lingua é o método objetivo
(intuitivo), que consiste a aprender primeiramente pela fala, e
depois pela escrita, os objetos e os fatos colocados diante dos
olhos dos alunos;

22 Que no primeiro periodo, chamada de maternal, deve-se
exercitar o aluno a aplicacao de formas gramaticais pelo meio de
exemplos e de exercicios coesos, e que em posteriormente deve-
se ajuda-los a deduzir desses exemplos preceitos gramaticais,
expressos com a maxima simplicidade e a maxima clareza;

32 Que os livros escritos com palavras e formas da linguagem
conhecida do aluno possam sempre lhe estar amplamente
disponiveis.

O Congresso,
Considerando a falta de livros muito elementares para favorizar
o desenvolvimento graduado e progressivo da lingua,
Emite o voto:
Que os educadores de surdos, pelo método oralista, dediquem-
se a publicacao de livros especificos.

VI.

O Congresso,

Considerando os resultados observados por meio de varias
experiéncias feitas sobre surdos-mudos de todas as idades e de
todas condic¢des, que, tendo deixado seus Estabelecimentos desde
ha muito tempo, e tendo sido interrogados sobre assuntos os mais

diversos, responderam com exatidao € uma suriciencia clareza de
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articulacdo, e procederam a leitura labial de seus interlocutores
com enorme facilidade,
Declara:

12 Que os surdos-mudos instruidos pelo método oralista puro
nao perdem, depois de terem deixado a escola, os conhecimentos
adquiridos; muito pelo contrario: o desenvolvimento pelo meio da
conversagao e da leitura lhes sao muito mais faceis;

22 Que em suas conversacdes com os falantes eles utilizam
exclusivamente a fala;

32 Que a fala e a leitura labial se desenvolvem pela pratica.

VII.

O Congresso,
Considerando que o ensino dos surdos-mudos pela fala tem
certas exigéncias:
Considerando as informacdes colhidas da experiéncia da quase
unanimidade dos educadores de surdos-mudos;
Declara:
12 Que a idade ideal para que o surdo-mudo seja admitido na
escola é de 8 a 10 anos;
22 Que a duragado dos estudos deve ser de no minimo 7 anos,
ou melhor ainda, de 8 anos;
32 Que um professor nao pode ensinar eficientemente pelo
método oral puro com mais de 10 alunos em simultaneo.

VIII.

O Congresso,

Considerando que a aplicagdo do método oral puro nos
estabelecimentos onde ainda nao estd em vigor, deve ser
prudente, graduada, progressiva, pois sendao corre o risco de se
tornar inutil;

E do entendimento:
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12 Que os alunos recém-admitidos na escola formem uma

22 Que esses mesmos alunos sejam absolutamente separados
dos outros surdos-mudos, que estando muito avancados nao
podem mais ser instruidos pela fala e que a educacdo sera
terminada pelos sinais;

32 Que cada ano se estabeleca na escola uma nova classe de
fala, até que todos os antigos alunos instruidos pela mimica
tenham terminado sua educacao.

O presidente
JULES TARRA
O secretdrio-geral
PASCAL FORNARI
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ANEXO 2 - Cobpia da sessdao “Redacgcdo do Diario Oficial da uniao n.
149/1892
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! Bng“.xda, de c:nallal ik - .-‘ '
Comnel commandante, - Ant.omo Aﬂ'omo de-

Alhuglierque.

. Capitdes nJmhnteq de ordens: )
« Agostinho Euéas da Costa. e Joito, de Arau;o
Tanna. .

- Capities -)Aslblentca de b'x ra.da
Pedro Alvei Fe1 reira e Luiz \neu-a. Per(ho

gar. :

Major cirurgido, Arthur Angusto )3nr"es
1° corpo e cavallariu— Tenente-covonel,

José Alddon da Silva; Majop fi t' scal,” Aufonio’

Joaquxm de Azexu!o -,

-20 (corpo« de ca.vall'u'm —Tenenhemoronel

Antomo Alkano da. Silvay Mejor fiscal, JToa-

I

£..

Br urada. de artilharia

.-erplto »

(,o['ouel commandante, Mano#! Francisco da
« Silva Albano.
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Ministerio da 'Insirucgao Publica,
.. Correios e ‘Teleg'r,aph,los )

C aed

. AL . e i
Por portaria de 1 do corrente foram conce-

" didos & professora adjnnta interina 4 escolas

- publicas primarias - desta ' capit.l,’ Thereza

' Dayle da Silva Costa, tres mezes de licenicn,
saude |

sem vencimentos,
. o‘ude lhe convier.

. R

para”tratar’ dé sui
P ey

- MR |

Requerimento despachado

Tstudantes de prepél‘ntoriqs‘ no estadodo | -

_ Paranii.—Indeferido.
DR

T B
TR e

LR DO

Dircctorin: Geral dos_ '’
. Correcios’ .
abod TG

PRV DT

Por portarias de 2 do corrente :

4. e

Foram nomeados | -

Carteiros -supplentes dosta- reparticio o8
cidadiios : Bernardino da Silva Marques, Her-
mogenes. da Franga Fernandes, Luiz = Alves
de ~ Carvalbo Junior, Felippe Solano Albu-
‘querque ¢ Souza e Jodo Josb do Souza ;. *

Ileaticante . supplente -desta direcloria o
cidaddo Henrique Guimardes Rebello.

R R I e

-—Foram licenciados por 30 dia&s,fpﬁi;:i ‘tratar
de sun saudc, com ordenado, 03 praticantes
de 2= classa' desta directoria, José Joaquim
de Oliveira o Curlos Alberto Dugue Estrada
de Azevedo. L ‘
. —Foi reintegrado no logar de carteiro sup-
plente . desta * directoria ,
- Augusto Malheiros ;

—Fol lieenclado pbr portari.a d:: 1da coi'-:
' rente, com ordenado e para tratar. de suy

~ saude o carteiro de 2 classe desta direetoria,
" Henrique '('Rodx‘ngES Vigiral..¢ el

s

cidadio Antonio

o dos- fecolhidos acha-se vco:mpletamente mu-
dado. Tudo lhe. parecia triste e soturno;

obras ¢ dos milagres operados pela humani

caridade j& citaram-nos adiniravels exemnplos

menos tocantes. < 'f # - ¢
L Y b
B -L’,.H; AI

.

‘dominam *Pariz* inteiro; - uma, -

em: grandes caracterss a palayra — Deus ;

conservados piedosamente: a: lembranca: e

S =
S REDACQAD -

T R Lo W
A Instituicio Nacional dos

. SurdosAludos (!.e Pariz
" A Revists dos Dous Mundos' 5 Puiblicou, em
seu fascipulo de ) de'alril’ de 1873, sobro, a
S Inslituigdo Nagiondl dos, Surdas~Mudas, infer-
essantissinio sestndo do cloquente : historiador
.das instituicos-de beneficencia, nosso colléga
+ ¢ amigo Maximo ‘Du Camp. Serd util voltar
a0 assumpio? Crentol-0; porquanto, nestes
~dezenove. annos- o méthoedo- de -ensino' dos
surdos-mudos soffreu complela fransformagio,

@ decididamente..a articulagerismbstituiu: o

“enimica - Foram realisados outros impor
- progressos: a instituigio deixou. deiler:
0-8r.'Du Camp reconhecia:com pezar.. URe
-egpecie de-hospicio, um.logar de refugio desti
:nado- & Focolher.. criangas iavalidas; hoje é
‘verdadeira €as2 de educagiio intellectual, pro-:
fissional, mcral; della sahem annualmente’
ymogos restituiclos 1o papal e & dignidade do:
ltomem, aptog parg~iravar relaces comi seust
! util ‘nesta dcie-
dade,’ da qual pareciant-eXcluidos para sempre
em raz&o da sua dupla enfermidade, ~ =77
% Quirog progressos acompiubaram esta ma-
ravithosa transformaciio. - Quautos melhora-

. mentos no regimen interno, nos weios de in-

strucgiio, de hygiene ! Quantos votgg

pelo Sr.. Du " Camp & como teria-. prazer..ein.

expressos’

. vel-os realisados hoje !. Dessjava tambeln, mais,

,* e 1873 entre o8 seryicos prestados e o salario | limi ;
- dessys servigos, ‘Notaxia gue-0.aspeefo da 6958 | merosos mestres ¢ preparados para esse {pa-. instituigdo,

apuradi escolha ile Professores,... FeMUNEracio
menos mesquinha para esses homens, eijo en-
carga requer tanta abnegacio, {anta pacienie
bondade, tanta devotacio e amor pela infancia.
Yeria que seus .conselhos foram -seguides e ]
que actualmente ha menos desproporcao do que

.

tasse & vida, seria o primeiro a.a)

lavra e ler nos-labios de outrem » ..
Porque raziio, pois, adoptou o -ensino”

para réalisar 4< palay;

que fez Pereiras 7« 3% .

cada~qual todos-os seus’

é&;ﬁt‘incipio'teve setenta € Cinco, o8 guaeg djs
ri

quando,Luiz, XVI fomoy #obh: sua pro
generoso emprehendimento (1778),,
ternato foi’ installado, por.-deereto
convenio dos Celestinog, .no Marais, o abbade

essa ~numerosa - populagid, composta em sua
maioria’~de criancas -enfermas e miseraveis,
Ora, o methodo oral, cujo segredo Percira 36
quepia revelar por -dinheiro, exige ouidados,
inie individuaes, pelo. menos distribuidos a

grupo de criancas; requer. .nu-

sahia com o coragio confrangido; hoje, reti-
rar-se-hia, como nds. enternecido, encantado,
¢heio de reconhecimento por esses homens de
‘bem, - director, * censor, professores, capalido,
medicos, aos quaes teria visto na sud, labu-
tagto e consolades no meio das miserias da
época, pelo espectaculo. dessas formosissimos

dade, a bondade, o amor do liomem e de Deus.
03 " bellissimos livros do Sr. Du Camp sobre a

a Instituigio dos Surdos-Mudos 0s fonecs nio

Apezar da reforma dos methodos, o apostolo
dos surdos-mudos foi e serd sempre o abbade
I'Epée,- que tem lugar distineto entre os
grandes bemfeitores da humanidade: S. Vi-
| cente de Paula. J. B. de la Salle, o instituidor

das criancas’ pobres; Wilberforce, o eman-
-] cipador das -negras ¢ Valentin Hauy. o -edu-
cador das:cegas. A vida' do abbade de I'Lpée
"] foi minuciosamente publicada pelo Sr. Maxim:
Dn-Camp. Sentia que ndo se tivesse ainda er-
guido uma estatua do santo sacerdote no
pateo de lionra da instituicRo. Seu voto ti
realisado: hoje encontra-se, & entrada, ao lado
do olmo celevre plantado, segundo se diz, pelo
proprio de Sully, e cujos cincoenta metros
; : bélla - es-
tatua *de; bronze, obra de um surdo-mudo,
Felix Martin: O abbade de I'Epée ¢ represen—~
tado de pé, tendo na mio esquerda a pagine
de um manuscripto no qual acha-ge-trcada.

mao direita aponta essa palavra a um menino
cujos olhares acham-se fixes no livro, en-
sina-0 em d’actyologia. Por toda e parte, na
easa, encontra-se seu retrato,: seu busto, qua-
{1 dros-quo representam alguns nobres-actos de
sua vida owra scena commovents de sua morte.
Mas, si na institui¢do dos :surdos-mudos. sio

culin do abbaderde I'Epée, abandonou-sesen-
tretanto, 0 sen methodo. Desde 1880, todos
os novos alumnos foram submettidos ao en-
sino oral; os outros tiveram de continuar,
neeessariamente, - como haviam comegado ;
em sua sahida, em agosto de 1887, desappa-
receu da instituicio o ensino mimico. O santo
sacerdote uwdo se agastaria por 336 si vol-
laudic-essa
‘transformagdg, elle de quem cilam-se as se-
guintes palavras : “«0s surdas-mudos * nio
1 serido verdadeiramente restituidos 4 sosiedade
sindo quando puderem exprimir-se pela- pa
r
signaeg convencionaes ? Porque nio trabalhou
s de outro educador

de surdos-mudos. sey cqntemporaneo" Rodri-
gues Pereira : « Dé ‘oraem deante nio havera
maig surdos-muodos, havers surdos-fullanies p,
niest] B’ porque o'nbbade dé TEpée nito podia‘fazer o
Lque; R I
- Este occupa-se apenas com:a instrucgiio stie-!| tracl08, Pl
sewiva de uma duzia de meninos r?g:, ags | Tancia» b
Jufes Keompaniava isoladamente, dando: a
L ¥ cuidados e seu tempo;
do.PEpla. pelo contrarip, sem outros fectirsos
além do sew #elo e o0s-auxilios da earidade pu-
blica," dedicou-gé* inteiramente-aos Alhos dos
pobres,que em breve dfluiram em torno delle,

uiu-por. quateo -grandes internatos e man-
dava-gs yir, para dar:Thes licio, "em seu _mo-.
destp aposanto da rua des Mouling; Mais farde,
/ °
€ que o in-
(1783}, no

de I'Epéoe viu-se 56 ou quasi 85 para educar

Laiho, O. que hoje o Estado faz com amplos
recursos, ndo o podia fazer o pobre padre;-
nio tinha meios nem para contractar profes—
sores, nem para. 03 preparar,: nem remunercr
séus servicos. O methodo dactylologico per-
mittia-lhe instruir 20 mesmo tempo grande
nuinéro de alumnos; pormitlia-lhe 'escplher
entre os surdos-mudos o3 aluinnos mais ta-
lentosos, constituir com elles uma especie de
- | seminario dzstinado a fornecer-lhe auxiliares,
collegas, successores.. Em 1887, -a instituiciio
dos surdos-mudos de Pariz aiada contava enfre
; | seus mais distinctos professores, antigos : sur-
- Foi assim “estabelecido’ o methodo mimico
pelo abtade de I'Epée, ¢ por occasifio: de .sua
morte, em 23 de dezembro de 1789, ja -tinha,
deitado raizes; foi proseguido por outros ho-
mens de bem, o padre Sicard ; depois de 1794,
época em que o, infernato 1oi {ransterido pars
o sctual local, o antigo “seminario Saint-Mas

bito, o espirito rotineiro de ‘que os corpos do-
_centes _teem tanto difficuldade da'ljvrar-se,
mantiveram até o3 ultimés annos um methodo
e ensind que, como disseios; Tol condémnado
na instituicio de Pariz em 1880.: Nesse mesmo
‘anno,’ o celebre congresso dé Milio repudiava
a linguagem d s signacs com o grito : « Viva
a palavra!» e.haje acha-se geralmente aban-
donado. .. . O
,Nio ha contestar, o padre de PEpéepiaticou
. grande beneficio ; porquanto essas‘déseragidas
criancas, completaments separadas do Testo
do mundo, pelo menos nio ficaram isolaidas do
seus companheiros de infortunio.” Aprendiam,

(4]

-com os:outros; aprendiam: w ler, iaf’ escréver,
vdendo assim-adqnirir nogdes ds grarmmatics.
-de- historia; de :geographia ; - podiam,. e - era,
.esse,0 principal empenho do notavel dacérdote,
educar-se em nog6:s, de mordl, conceher- a,
idéa de D2us eabrir a alma ads sentimentos o
is crencas da religido, Mas, sihindo da escola,
ﬁm u?ue' isolamento viamsse de. novo mergu.
hados I+ : :

a

o pars todo o mundo, salvo para o0s iniciados =

comq _fazer-se comprehender? como derribap
‘essa ‘barreira. que-enconiravam par tods a
I‘m-t,e a0 entrar no . mundo ? Gutro apostolo
dos supdos-mudos, cuja perda recente chor g,
Italia, o paudre Jules Tarra, director da escola
dos surdos-mudos- de Milio,'ardents propa-
gador do methodo oral, descreve um tocanta

todo o genero com que teve de aychr.suas an.
gustias, sua dor, seu desanimo ; N
abandonava. sus linguagem artificial, eomo
mt'ut:\si.gﬁm setmgadzwam a0 sei‘estadd do
animalidade do qual w ecala espérara, libe

mLQS.» { ‘."',","‘ a__.t'{,_,‘l:\-- o, -

" Convém, sobre “este pontd, ‘oivir as
quentes palavras de outrg sacerdote italiano,
ge Sy Balatm’,,mu Tapida ;
“bém um'sipostolads, « para quem, “$8zun
balla expressio de um am,ig?) dos )

achar: por toda 'a-parte ‘bnde houvesss supdoge
mindos” ; hos

ara: alnar o'piotegel contra aigng-

~ Todos 03 paiZéda Baropa,* a Franc . Hes
s, el el s
Allemanha; - Suiseal**Anstria  ouviram ‘sus
:palavras, leram seus v o Suas
“causa, no sul da Ameriaa, ‘em Buenos Aip

" | onde fallecen " nia idade de Sa.anﬁgg ‘tnli%
| de*.outulro “de 1896, Em 1870 evin a
ministro do interior’: « Compete 4
nomeadaments 4 instituicio nacional de-Pari
complotar uma reforme que serd om, dreve, en
—tl et i e, < "
(1) Esbogo historico ¢ breve exposigio do ie-
“hodo -sequido para e instrucedo.-.dos. surdos-
mudas'da parochia e da diocese dé Mildo,;
padre Jules Tarra, director e professor da
cola das pobres, traduzido do ttaliano-para o
francez pelos Srs. Dubraule e Dupont, profes-
sores na. instituicio nacional dos surdos-mudog
de Pariz.— Pariz, Delagrave, 1883. O Sr. Du-
braule ¢ actua'mente censor dos estudos &,

e

PR ERY

PO

g~

dos-mudos: que. tinham sido ‘seus ‘discipulos, '

gloire, rua - Saint Jacques, - a “tradicio, o ‘ha-

por- signaes: convencionados, a conversar uns .

3ty 1 ¢

F o0 Ce U dos surdds-miy-"
dos, o S, Thégphile Denjs, a patria 'pa,récia.%e .

, ‘escrevia ao

lo

A linguagem’ dos-sisnaes ¢ iim niisterio :

0 instructive livrinha (1), as. difculdades da -
de que ‘nodo -

existen 1o, Yoi, tam-
Gia e

escriptos,:viram o luetap -
-em prol do ensing “oral;. adtogou a lnesm:

N
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..0 espero, universal. Posso mesmo afllrmar que

a Franga obterd, si quizer, resultados mais

" brilhantes do que qualquer nagio. A lingua

_ Iranceza, clara, precisa,

ra. grande vantagem

. sobre aglinguas do' norte, ¢ serd mesmo su-

* perior 4 italiana no_ensino da palavra.-A ac-

* centuagiio natural da~voz ‘do-surdo-mudo é

aS§ezlciallnepte franceza ; aceentiia instinctiva-
mente a ultima syllaba, » Quanto se alegrarin
8i tivesse-podido ver dahi l:a dous annos, o en-

" sino moral exclusivamenteadaptado em Pariz,

. si tivesse podido verificar, coma 0 flzemos, og

rasultados desse methodo, mesmo nas criangas
que .comecaum & estudar,. acompanhar: seus

* felizes effeitos nos alumnos que & ellesa acham
" “sujeitos-ha quatro, cinco,” seis e sete annos;

reconbecer, emfim, conversando ¢xn_os que

"“~’completaramn' 0 curso,- que -a articulagtio,

* aperar do qua ainda dizem - algumas pessoas,

1060 6 um engana-vista € um embuste, que

. esseg surdos-mudos leem realmentz a palavra
"+ nos labios, que a. comprehendem sém ouvil-a,

- fessores ‘da casa, '0-“SPV Du

."frente delles, de fOrma que yosso,rosto ndo

* rico de palavras’ e de phrases para todas‘as
- relagies neressarias da vidarsocial § s et

“gue respondem coln Seguranga 6°'que tedmno

espirito e na ~sua . lingua - repertorio bastants

* - "Assim o surdo-mudo, nn expressio do'padre
* Terra « foi arrancado do’seu sifencio. » Nio

se deve esperar, sem duvida; que sua lingua-
gem seja fluente, . fucil, agradayel ; o8 sons

' ‘quo émittg teem "alguma cousa de rouquenho
“'que fere of onvided. Uni dos mais habeis pro-

Jessor A 07 D] nt;: disse emiia-
bilissimo diseursso de’ distribuiciode premios:

" & Scriio.sempra, em razlo da dura lei do sen
nasgcimento, invalidos da “palavrais . Sua'line

- guagem Serd mais ou menos correcta, segundo

- pua infelligencia, cujs orgdos- poderiam ter
-#ido lcsados wo-mesmortempo que o apparalhio

- grao de- il

auditivo, segundo suas aptiddes e'segundo seu
-insirucgio. Para comprehendel-as
serd preciso &s vezes:muito hoa vontade ; serd
necessario adivinbal-as um pouco, o-para. isso
‘o mellior ‘serd ouvil-as ¢om o coragic. »
-« Mag, acerescenta clle, nossa missjo estard
eumprida desde que tivermos dado atodos,
mesmo 408 1ais surdos, uma linguagem in-
eligivel que Ihes permitta frgvar relacies
-com - sociedadq. . - Sercis. indulgentes para
eoin elles, si pensardes, que basta, em seus
discurg w uma palavra mal pronuneiada, uma
syllada mal avticnlada, o omissiio de um som
ou seu desloucanento para confundir nosso
‘suvido ; sereis indulgentes, si pensardes em

" todo o esforgo que devem ter fejig para pro-

yorcionar-vos o prrzer ‘de ouvil-o3” fallap, »
* 7 Nio basta esta. ipduigencia- bam facil |6 de-
ticads, que os anima’'e ‘d4-Thes: firmeza'tanto
quanto & zombaria -'o¥' makoedriq ¢ <fecharia
labios qud -{anto’ tx-aluuho‘i'uispen__egfsdma
abries. E° tambem necessario sabep *ed /tazer
.comprehender  por. elles; e, o esferedpeito,

- transcreveremod as excellented recommengda-

-gles do Sr. DupnntcNifo devels_eaquecer

‘que ioda & atténgao dg xeus ollips. deverd se
fixar aos movimentos - de v . Jabtos para

‘nolles aprehender o 'expressio’ de vosso pan.
~samento. Tende, o cuidado de, eollocar:yoS em

fique  na’ gombra. * Tod0s' o8 ‘gegtys,, todos os
“moviinentos 408 hricos € d Sorpo dns frerdes
servirio pard disteahir-lhes a° atlencag, . des-
viar seu olhar, e ibppdil-08 do'Jor ¥gsas pa-
JAYERS. L TE ek e .

Imitai, pois, a immobilidade do.mestre

" quando lecciona ; e, 4 sua. gemelhancy, falla~

reis. lentamente: sem, cortar, a8 palavras .em
syllabas, , digtinctainente,. el exaggerar, g
'Pmﬂ“ncia"‘- B S R TS Pt S
“..JA vietoria do'nove ‘methodo & pois deflni-
(tiva; 6 justificnda por spus resultados égrios,
incontestadoa. Realisou-se o inilagre do Evan-
gelho ; «os mudos fallam, o surdas ouvem»
‘ou” polo menos.icomprehendem., Assim ndo
‘aconteco . aindi & tados os desgracados qua .ap
nascer foram feridos por essa terrivel .enfer-
-midade. A Franga conla 30.000 surdos-mudos.
A maiorja dos que cliegaram i idade madura
-oui velhiee niio recebeu o8 beneficios de uma
fustrucgio, mesmo imperfeita, ou entfo fof

Mas, nos ultimos quinze annos, 0s progres-
08 sdo sensiveis. Segundo uma recente esta~
tistica, ha ertra ngs tres instituigGes nacionaes
de surdos-mudos ; ‘a de Pariz, exclusivainente
destinada 20s rapazes ; a de Bordéos, reservada
4s mogas ; e a de Chambery, que nos foi lega-
da depois da aniiéxdo, e que.contem cerca de
sessenta, rapazes e trinta mogas.! | . -

..- Além _disso,. pela. Franca, acham:se dissemi-
nadag sessenta ¢'sete instituighes departamen-
taes ou particulares, das quaes quarenta e seis
gio0 dirigidas por su.oergo‘ws Qu_religiosas.
Quatro conservaram o antigo methodo: ain-
stituicio Dubois, em Pariz, a qual, em 1886,
apenas contava guatro alumnos; avscola do
Sr. Forestier, em Lyio,; fundada em' 1824 por
um surdo-mudo o que ha quatro annos tinha
64 alumnos (33 raj e 31 mogas) ;' a escoln
de Saint-Laurent em Ro¥ans (Dromey, compra-
hen-iendo 36 rapazes e 54 mogas; emfim a de
Oleron (Brixos-Pyrineus) reduzido a seis,alu,
mnos.: Prefazendo tuda 164 alumnos” Portoda
a parte, si o antigo “methodo foi conservado
para.aquelles que comegaram'com cile, o8
rec2mvindos sio exclusivamente ensinados pelo
fmethodo oral puro. Serunso a'estatisticn de
1886, o total ¢ de 3.397 alumnos!" Cumpte
acereseantar a ‘este numero o de 194 alumnos
educados em’” Pariz ou fora dé Pariz em algu-
mas escolas - primarias” que sublastiem a”on-
sifo “ simultanéo’/alumnos que niio s¥o surdos
e.03- surdos-mudos. - o metholo phinotii-

mico,’ ou, methodo ‘Grosselin, *assim denomi-
L 03 osul

tados sio contestaveis: :: ok

o Asseguram-nos 16, ha quairg annod, de
novo progresso s Tid” populagdo ' dis scolds de
surdos-muelos, e que o ‘total geral ascsinde lioje
Amais'de 3.800, 1 U e

.Segundo estes ‘calculds, poder-ze-hi affir-
mar que a quasi totalidade dos meninog sup-
dos-mndos em: idade escolar aproveitam-se dy
instrucgfio que Thes'd Fmpopdon;ida.i'Mas, na
realidade, comd acontece comn as eseolas ‘ordi-
marias, 0 algarismo dos ‘Mmntriculados exceds
um pouco & dosqus frequentam regulirmente
oensing. Em fodo’o easo, eésses resulfados sio
eonsoladores e muite prometten para o fatura,
E%)mve, apenas ‘]ﬁcmit:l - firaj gzi L;pi;ic;diu[e
aquelley uma. Jesio do cepebro,’ infeliz-
mente, eo?#lgyhheil{a;muito ﬂ-eqvﬁenw dasduas
outras enfermidades, privou qu ’i;por,npldétn-
mérite de intelligeticial, i {Fricr L

= Apos, estas Informages geraes, exporamos
o"modo de ensino’ ma grande instituicio de
Barlz.;g;e visjlamos majs-de uma. vez, e.mas
Jrarémos qual a prudenté progressio, quaes
o3 milagres da paciente bondade quo conse-
guem’- transformar’ em homens,r a0 sahir da
cscola,  essag- criangas quepary clla entran
.em estado proximq de'anjmal ipracignal, -

. T "+ (Continua)
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Supremo Tribunal’ Fedoral

{444 sessko gL 2870k MAIO DE 1892 <+

Presidencia-do {Eone, 'Srit 5nim's¥roi Freitas
raHenriquey—Secrtario, o Sr, Dr, Podreivg,,
+* A'8-101/2 Iioras abrivi-so & s2sdo’ coin ‘todos
os Exmas, Srs, ministros, R

-~ Foi Jida ¢ approvada a acta da antecedente
6 aasignado o expediénte;: constante des offi-
¢ios” de governadores de - ecstados, relativa-
mente & magistratura dos mesmos egtaday -

. Scbre.a mesa a moclo apresentada spelo
Exm: Sr..presidente, ji consignadar ng - geta
anterior, tendo sido adiada na, expectagiio de
que se.ndo houvesse realisado. o naufragio do
couragado, Selimdes, foi_sujeita - wolacio-e
unanimemente approvada,.resalvando, porém,
0+ Exms,.Srs: ministror Andradeé Pinto, Qvi-
dio.de Liourejra ¢ Magerla Sqapes & §ua opinlito,
por enfenderem que o tribunal nig se pide
oceupalk.com, indicagoes ou magges, alheias as
suag aftribuicles, constitucionaes ¢ regimen-

educada pelo- methodo dos signaes, - que, em
miflares de circum § dp vida, ser-lhe-
':!lf;t (Ale;pqugno anxilio, " 7 v v

B

I S e ¥

. “Tratou-se. em_segulda da julgamento do
aggravo de peticio. sob. n. 23, sendo, relator o
Exm. Sr. ministro Andragde Tinto ¢ lit

John' Ramsay Craigne aggravants, e a firma.
commercial C. Castello’ Brapco™ & Comp. ag-
gravada ; discutida a materia, ndo se tomou
conhecimento do aggravo,.interposto, :por nao
ser'caso delle, = . 5 e e et
~.Advotagio foi unanime, «: -
“ N. 2~ Appellagio civel ; relator 0 mesmo
Jjuiz Sr. Andrade Pinto, entre partes, appzl-
lantes os herdeiros do coronel Vicente Ferrer
da, Silva Freire ¢ sua" mulhere"appelladas.a
}’.’u_zzl;da Nacional e* " Camara Municipal de
Porlo-Alegre ; discutida e'votada o prelimitar
proposta pelg Exm. ‘Sr. 2° revisor Ovidio de
Lotireiro quanto a incompatencia do juiz sec~ -
cional que proferiu a sentenga: ein materia
puramente de foro estadoal. ¢ 7
.. Pela preliminar votaram‘os Srd:'Bardo de
Pgreira: Franco, Barradas,” Macedo Soares o
Amphilophio, além do Sr. juiz sutor da mess
ma, e:contra os Exmns: Srs, inistros*Aquino
e Castro, Pisa-e; Almeida, Barres -Pimentel . e
“Andrade Pinto. ™. - v w0 f TR
; Fechou-se a sessio s 2 horas datarde.— G
secretario, Pcd)'c;rn.' T . T

D R s TR Nl SN
Sentenga proferidn wo processo de . habeas-

corpus 1, 308

SRR TS

N M908, 2203 hdvpgados Drs. Ametico Lobo
Leite Pereira e Victor Manoel de, Souza Lima,

recorreram da ; decisio do juiz de dircito ipte-
rino.da’comarea de Jitiz de Forg, no estulo de
Minas- Geraes, que’ dencgoy o’ fml}bm—éor}j:ﬁs
pedidb &' favor q'j.]q-"g)_‘l«"li!in’ﬂiv. Riicha, Eini-
lio,"Magno de Castro.Gallos, Mgrioel Befnaro
Ferrcira Pontes o - Miguel "Auguito. dp Car-
valho, 0 primelro’ji “preso :d' 0§ outros cob

imininents ameaca dg igual ) por. ordam
_do respectivg juiz substituto. como ; formador -
da-gulpa e indiciads crime dé cstellignato o
art;"338 n, 5 do Codigo Penal, ém processp, de

.denungia "official

weia ‘oflicial (o provocgda, por, Azevedo,
Menezes & G, ¢ pm POE"M ity
.0 tribunal julga prejudicado o rocumso g
respeito -dos, dous ultimos pacientes, par. nio
s terem apresentado,tcomo . ¢xigira &, ordem
preparatoria do hab/as~00ipus. iy 1y e
" Em pravimento, (}yorém‘ .23ss6 interposto

§

recurso, quanto aos dous. primeiras,:que com-
parecerain. U L e
Vistos os'arts* 61 o G2 da Coustituicio Fe-
deral,. que, na:aespecle ,vertonte;putorisnm
este-tribunal| para intervir;nas decigdes dos
Julaes eritribunaes dos estados;’ em, materias
dejsua‘competencias e .annullar; suas,decisses
e or’dt}fm"-‘- i wire o P
2 Visto o'art.-72,§ 13 da mesma Constitnicio,
que, entrs..as.garantias dos  direitosrindivie
dunes, ndo perinitie,.d excenodio de: lagranta
delicfo, a prisio.antes da.propupcis dasindi~

[ REEST IR T OTStL

ciido,: sinio nos’éasps determinados per lek e
medeante ordem escripta do aytoridade com-
polentos i, v w diel Wt

“#Visto 6'adt! 4. VI, da lei processual.do,
45tdoide . Minas Gerass, n. 17 de 20 de now

4 vembre de 1891, que, de aoconda cami o citado

preceito” constitucional, “detarminow o eabi- -
énfq..degsa . puteriony prisio, ~somente nos

gx‘_«imas' inaffangayels, . 8 substancion 'a re-

spactiva ordem com o3 requisitos da, decla—

raglo "o feriméldos niotivos: da;présio e ‘dos

fgmes gas festemunhiag.y ot . Luian .

" Visto.o irt, g2 daquetla loi estadionl;

lei~ Y
“tef-lagdn 6" pedido.. oXtontessio Rt Arbeas~
corpus, qun.lquer que sejn dieanisa ot dmesca
do. jconstrangimentq.” illegal; ndo adoptada,
rorlanto; & vestpieciodo-avt. 18; § 27 a:lef
do antiga regimea -n. 2033 de 20'de *sétembid
de 187, relativamionte ao despacho’de'pro~
DUNCIR §, i vaocmon v wEesh Rl

. E atteadendo que, como violagio do direito
a llbem}:\de . garantida - pala, - Constithicio " da
Republica, ¢ illegal o  constranghinento da or-
dem da prisio, por falta de justa, causy :

-8 10 porque nutle é 6'mandado emoriginal
a fls, e dentico 203 domais ‘segundg a."certi:
d3g a fis. com a omissio’ da détlaracio do
crime e tlos nomes das testernunhad;Ye" assim
W;;e 0 necessario el de ordiem escripta ;
§ %) parqua nio d easo determinado pela
rgamcinm lgzislagio para a prisio previntive
fora do lageancia, nio- sendo applicivel ag
facto arguido o supposta erime fnafiangavel

, de.cstellionato do arty 338 n. 5 do Codv Pen.,
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LI

Ministerio- da Justiga . -
Eapédiente do dig 10 dz junha de 1892 "

Sulicitou-se do Ministerio da Fazenda a ex-

padicio de ordem: . . ’
" Para que seja. indemnisado o director do
Asylo de Mendicidade, Dr, José Joaquim Co-
clho de “Freitas lenriques, da quantia do
3048800, importancia das despezas de prom-
pto pagamento por elle feitas durante.o mez
de margo ultimo; :

Para que scjam impressos pela [mprensa
Nacional e postos & disposicio do cominando
superior da guarda nacional désta. eapital,
qunhentos exemplares das novas instrucoes
wloptadas no exercito brazileiro., = . )

—Recommenlou-se ao engenheiro lenri:
que José Alvares da Fouseea que,examinando
0 predio da praca. da Republica, em que fune-
cionou o Museu Nacional, oree bs concertos e
obras necessarios, para nelle installar-se o
tribunal do . jury. - L P

~Deyolveu-se ao presidente do estado de
8. Paulo o carta trogatoria dirigida pelo juiz
da provedoria da capital do mesmo estado s

- justicas da Villa de Chaves no reine de” Por-
tugul, o qual ndo pdde ser encaminhada ab
seu destino, por falta de Iszalisagio consular.
= Aulorisou-=e o peneral commandante da
brigada policial desta capital: - T

A mandar dar baixa do servigo, por incapa-
cidade physica. a0 soldado do 2 hatalhiio da
mesma brigada  Francisco da Silva, ¢ me-
diants apresentaciio de substituto idoneo e de
indemnisaciio & Fazenda Naeional do que " ¢s-
tverem a dever, a0s soldadus Jusé Pergira da
Silva‘Seguudo e Munoel Pereira Teixeira.

- A eplender-se com a Directoria da Emproeza
de Obras Publicasno Brazil afim de que sgjam
reparados, do modo indicado palo engenheiro
deste ministerio, o0s defeitos que se notam na
%wglsfancgio do edificio do quariel da referida

rigada. .

nicoy general ehmmandante,
superior da ‘guarda nacional® desta capital,
.para os devidos effeitos, que foi dispensado do
servigo, activo da. _mesma guarda, emquanto
exercer ‘o respictivo cmpregn, o amanuense
da. Secretaria de Kstado dos Negocios da Agri-
cultura, Commercio e* Obtas Publicas, allcres
Thomaz Lobo Botelha..  +: ‘
— Pela dircetoria -geral, remetfeun-se ao
general commandante superior da guarda na-
cional da Capital Federal, para - informar, o
requerimento em que Carlos Gaudie Ley, al-
feres do 2 regimento de cavallaria da guarda
nacional desta, capital, pede ser‘reforimado. ,
Erped:ant: do. i 1L de juako de 1892
- Solicitou-se.do Ministerio da Fazendi o ex~
pedigio deopdem:=-=° :
Para que saja habilitada a- thesotiraria - do

~ Communicou-se o

| estado do Maranhda, com as quantias:

- e 513612, para pagamento da gratificagio |-
& que tem direito o ci'flad{xo Albino Bruno- da |.

Rocha. por haver exercido interinamente o
logar de porteiro da junta cominercial do mes-
mo estado de“81 d3'mar¢o a 30 de abril
ultimo. achando-se o effectivo licanciado ;

D2 1083, imporinneia de passagens conce-
didas por conta. deste | ministerio.— Deu-se ¢o-°
nhecimento ao.governador daquelle-cstado. * -
- Para que se paguem-no Thesouro Nacional:

Os ordenados do juiz de direito Pédro -Ma-
riani-Junior & contar de 30 de maio wltimo,
data em que deixou 0 exereicio o cargo de
chefe de policia do cstado da Bahia. até, que
sejam aproveitados os seus servicos ou apo-
sentado com o ordenado a que tiver direito;
- A quantia de 6328470, importancia de pas-

"sagens concedidas pelo * Lloyd *Brasileiro a

presos de justiga e respeetivas escoltas.

— Transmittiram-se: * Je L
- * Ao Ministerio da Guerra:as relacies dos
objectos pedidos - pelo commande superior du
guarda nacional desta -capital, para. o loe
5° batalhdo de infantaria, e solicitou-sa; que
com a possivel brevidade informe sobre a im-:
poctancia total da despeza. BT
- Ao general commandant> geral da Brigada
Policial da Capital Federal a conta do Lioyd
Brasileiro, na importancia de 475250, pro-
veniente de passagens concedidas do estado da'
Parahiyba até esta capital ao soldivlo - Manoe!

M Martiniano-dos Sanlos 6.6 vm seu irmdo. ¢

autorisou-so.0 mesmo. general a mandar effe-
ctuar o pagamento. . o Pt
— Commniunicou-se: - - - R
. 'Ao Ministerio da Fazenda, para os fins con-
venientes, que tende sido. por acfo de 16 2
maio ultimo, do governador do estado o
Ceard, nomeado pira 0 comarea da Geadja o
Juiz de direite Joaquim -Olympio de Paiva,
fica por este motivo sem efleilo o deeveto de
25 de agosto do anno findo, «que. o consideron
em disponibilidade = - - T L
Ao governador do estadé do Maranhio gne
nesta. data & -prorogado por dous mezes o
prazo .de cineo, marcado ao juiz de dirgifo
Aanoel Barbosa Alvares Ferreira pava assu-
Iir o exercicio na comarca da Imperatriz, no
mesmo estado. : Lo
.~ Declarou-ss ao governador do estado das
Alagéas, para. que faca- constar ao inspector
da. thesouraria do niesmo estado, em resposta
ao officio n-29 de 10 de dezembro do anno

Te

‘findo, que foi afpprciv_adu oacto pelo qual mar-

- -

 dou

Kagar integralmen.c 'os' ~vencimentos do
Juiz de direito da comarca de Maceid, l;ucharel
-José da Cunha Teixeira, duranto o periodo em

que serviu como juiz cstadonl, ‘visto ter sido‘-

annullada a drganisacio na qual fira apro-
veitado. . .

— Pela, directoria geral, remciteu-se ao
chef® de policia da Capital Federal, para in-
Tormar, ‘o requerimento em que_lernardo
Soares Gomes: apresenta ponderayizs acerca

tlo divertimento” «Jozo da pallw. que, goh & |

denominagio. do  «Frontiow, des’ja. m ntar
nesta capital. } e .

)

Ministerio da Fazénﬁa

Relatirio apresantido a) Vice-Presidents
- da Ropublica dos Estados Unidos do Bra-
zil psls-Ministro de Estads dos Negocios
da Fazanda Francisco de Paula Rodri-
guss. Alves no anno de 189, 4° da Ke-
pudlica. o Do -

- { Continuzdo do n. 138) - M
EMISSIO DO BANCO DO BRAZIL .

Nio comprelicndi ests. banco entire os de
cmissio creados pelo decreto do 17 de janciro
de 1840, por estar sujeito a regras diversas, .
A sua emissio ¢ feita na conformidade da lei

n. 1349 de 12.de setemnbro de 1856 o a substi-

taiciio de seus bilhetes regulada Felo ‘art. 5°
da de 6 de outubro de 1833, a
art.: 13 da lei n. 3313 de 16 de outubro de

1886 ; além disso os seus - bilhetzs sd teem

terada pelo .

curso obrigatorio nesta eidade, embora, por -

conflanga_ou tolerancia, circulem em grande

‘parte do Brazil, pzlo-menos em todo o sul, a

contar desta cidade. R pe
- - O Baneo do Brazil havia-se preparade para
obter o favor da emissiio, nos termos do citado .
decreto de 17 de janciro de, 1890, sobre base.
metallica, depositando no Thesouro, em ouro.’

25.000:000%; mas, tendo transferido ao da .

Republica o seu djveito e 0 seu. lastro mnetal-,
lico, , ficon exonzrado- da responsahitidade da

emissio feita,’ a qual esti a cargo do referido

Banco da Republica.® .. .

Tendo apparacido no mercado, em diffe-
rentes Jogares,. bilhetes de a0%. das series A. -
B. C., da antiga emissio, falsificulos, foi por
elle requarido prazo para o substitnicio e
pela junta, em sessio de 3D e marco de 189),
narcado o de seis imezes, provogados até 31 de
dezembro ultimo, por deliberacio de 11 de
setembro e 1891, determinando-se nessa ocea-
s.d0 que nesse trabatho se observassem o § O°
do art. 1¢ da, lei n. 1319 de 12 de setembro de
1866, 05 arts. 14 ¢ 16 do deereto n. 3727 de 18
de outubro . do mesmo anno ¢ o art. 13 do lei
n. 2313 de 16 de oututro de 1886. i

03 bilhetes de 503, appreliendidos em diver-
sos logares ¢ por differentes uutoridades,
foramn examinados na seegiio do papel-noeda
@ devolvidos, com o0s respestivos termos, para
serem- juntos -nog processos contra os por-
tadores. : :

Em G de -maio de 1891, foram queimados
10.228 1/2 notasou bilhetes de diversas séries
da matriz ¢ das caixas filines do Mar-nhilo o
de 8. Paulo, trocados de .outubro de 159)

falé 30 de marco de 1891, na importancia d3

662:6108000. . ;

No anuneyo ¥ enconirareis outras informa-
gdes colhidas nos ultimos balancetes dos ban-
cos de emissiio e de circulagiv,“ou de credity

real, que os teem remettido aq Th2souro,
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" —Communicou-se a0 governador-do -estado

- do Riv Grande'do Sul tersido concedidy, conyo

gratificagio espeeial, a diarin d2 5§ ao: Dr.
Jaymz Almeida Couto, medico da cominissao
de terras que funcciona no municipio de-Santo
Antoninda Patrulha —Deu-se conhécimente
# Inspectoria Geral das Terras e Colonisacdo..

—Recommendou-se ao chefe da commissio
exploadora do planalto eentral.do Brazil que
providencie afim de que o naturalista do Mu-
seo Nacioaal, que faz parte dessa commissio,
nss collectas 3ue fizar de todas as plantas, se-
mentes, ete, da flora da regido que vae ser
explorada, contemple pelo menos com um

- exemplar da cada specimen o Jardim Botonico,

- afim er
_ Ja possue.

N .

4

e ser augmentada a ; collaccio que elle

' —
* PROIEIRA DIREOTORIA DE OBRAS PUBLICAS
Expediente do dia.8 ds'junho de 1892

Declarou-ge 8o chefe da eﬁinmiss:‘io"dp com-
pras nv Europa, ‘en respodta, ao oflicio ¢m

. quesoliciton " informagdes acerca da encom-

m:nda d2 10.000 escovas da lubriflcacio, des-
tinadas & Estrada de Ferro Central- do Brazil,

. 4ue, segundo communicacao feita "pela dirve-

ctoria da mesma estrada,.ja foram -por ella

transmittidos o3 precisos esclarecimentos em

telegramma de 5 ¢ carta de 11-dé margo ul-

timo. - N
: Do Dia 0. . "

Remetieu-se ao Ministerio -do Interior, afim
de que providencic como julgar acertado,
-ebpia do officio do director da Estrada de Fer-
ro Contral do Brazil sobre o destino diverso

" gue parece estar sendo dado ao gadu existente

" capifal.

1ty fazenda de Santa Cruz, para s matanga
diara e abastecimento da carne verde a esta

Solici}xyhim—-se:_ T
L& .
" Do Ministerio da Marinha, afim de sé re-
solver acerca  do prolongamento - da - Ks-
trada de Ferro'Central do Brazil até & ilha
do Governador, informactes completas” sobré
as condh0es de atncorggem o8, 1avios, carga e
descarga aus'mercadorias no porto. daquella
ilha; o [ N
- — Do Ministeric da Marinhs providencias

- no sentido d2 seresd fornecidos a.esle. mi-

~hdem a vender aeste ministerio os referidos]. .

- Bervico. >

-nisterio mais precisos™{sclarecimentos ~ sobre
o porto- de Iltacurngsi~@ sobra o da ilha
do Governador, e, si posivel for, uma me-
moria wobre as condigoes do primeiro daquel-
les porios, além da planta jé lovaniada pela
Reparticao nguphia' e remettida a este
ministerio, e assim izuaes esclarecim2ntos
sobre a cartu sul da referida ilha, - pard - que
com mais acerto se posse julgar dag van-
tagens das linhas ferreas projecladag para o3
referidos portos; - T \:
. — Ao presidente do estado de S' Paulo
‘jnformagies que habilitem - este”. ministerio
a resolver sobre q pedido que fez .ailnten-
dencia~ Municipal ' de- Guaratinguetd, rela-

"{ivamente acexpedigio de ordens aos: agentes

das estacies da Roseira ¢ Apparacida, no sen-
tido -de so tornar effectiva a cobranca, nas
roleridas estagbes, do im; sobre o cafd
exportado, creado pela mesma infendencia. -

.— Autorisou-se o director da Estrada de
Ferro Central do Brazil o enbender-se com 08
propriélarios dos predios ns. 22 a 78 da rua
Joiio Caetano, sobre oabatimento que possam
foxer no preco de 300:0005 por que se pro-

predios, que, .por s¢ acharem "4 Yhargem
daquella estrada,. podem ser -precisos a seu

—Autoritou-se o dirsctor -da- Estrada’ de

.. Ferro Central do Brozil :

‘A Meilitar a Francisco Comas, -procurador

* " Qa Sogicté du Frein Sauberin, de. Pariz,-0§.

mesmo freio, correndo as respectivas despezas
por sua conta ;- - ) o

A’ vista do que solicitou o presidente do
estado de Minas Geraes, a_ providenciar, -para
que seja iransportado _peln mesma estrada,

tarifas correspondentes, o material constante
de tres relagies énviadas phlo mesmo presi-
dente e destinado 3s obras de melhoramentos
da capital daquelle estado. — Communicou-se
'agd~ raferido  presidente a expedicio desta,
ordem. . :

A mandar abonar : .
Ao tralﬁlhadbr -da _mesma.festra'da José
Barbosa Lima,- nos termos do  aviso . deste-

4

“{ minigterio n. 113 de 5 dJde maio do anno

findo, duas torgas partes dos.seus vencimentos
diarios, alé que se restabeleca das ‘contusfes
adquiridas em servico ;

" .Ao graxeiro da mesma estrada, Benedicto
dos Reis e Silva, nos termos do aviso deste
ministerio: n. " 113 de 5 de. maio do ammo
findo, dusas tergas partes dos seus vencimentos
diarion, até- completo restabelecimento das
contusdes adquiridas em servico ;

*Ao- operario da mesma “estrada Manoel
Leal de Camdes, duas tercas- partes de sua
diaria. até .adata em' que se restabeleccu
das contusdes adquiridas e servico.

" .Declarou-se 4 directoria da Estrada de Ferro
Central do Brazil ficar approvada a resoluciio
que maundou abonar, por inteiro, os vencimen-
{os do pessoal da mesma estrada, viclima da
explosio que se deu en uma machina na pla-
taforma da estacio central, no dia 16'de mar-
¢o proxhino passado, da - accordo com 0 aviso
n; 17de 21 de junho de 1880. . - i

- =~eApprovou-se o acto pelo qual o engenhei-
ro fiscal da {lluminacio publica autorisou &
Sociedade Anonyma do Gaz a supprimir seis
lampzfes que funccionavam nas latrinas da
Praca Municipal, domolidas por ordem da In-
tendencia Municipal desta capital. s

— Commnunicou-sa a0 director da Estrada
de Ferro de Paulo Affoiiso, em respasia ao
seu officio de 11 de-janeiro e telegramma de
5 de margo ultimo, que foram, por aviso de

8-do corrente, expadidas ordens para que pela

Brazil seja feita acquisicio e remessa dquella
estrada dos 20 pares de rodas eixadas, a que
se refere o mesmo director ‘nos citados officio
¢ telegramma. K
- {— Declarou-se ao chiefe da fiscalisagiio'das
estradas de ferro que poderd ser designado,
para servir ne processo de desapropriagio dos
terrenos e predios necessarios na cidade de
Santos para 0 assenfamento da linha de Santos.
a'8. Joio, da Companhia Sorocabona, . 0 en~

ggnheim-chefe da @M§iv& rede ferrea.

;‘\' R L B .
Ministerio  da Instrucgfio Publica,
~ * Correios e Telegraphos

Euxpediente do dia 9 dejunho de” 1892 ~

.Transmittiu-se 20 Ministerio do Fazendaa
nota. de apuragia do tempo liquido do carteiro
de 1° classe .dos correios de Minas Geraes,
André Francisco da Sijva, aposentado nos
ternos da Ase%:nda. parte do art. 198.do re-
gulamenta postal ; contando elle - 25 annos, 10
mezes e 23 dias, cabem-lhe, conforme o art.
201, todos os vencimentos. - ) .

Dia* 10

-Transmittiu-se ao director geral dos cor—
reios, afim de ser informado. o requerimento
em.que Fraucisco Pedro Boulitreau recorre
do despacho deste ministerio, que indeferiu o
seu pedido de :pagamento do saldo da renda
da’ eollectoria de Aguas Bsllas durante o anno

.e:1887, remettido-em. officio registrado, ,

. RTINS SR ‘...--"h
mazios para realisar wmna. experiencia do

CAMARA . DOS DEPUTADOS -

com abatimento de 509/, sobre as taxas das terra para o'exercicio de. 1893 — publicada no

directoria da Estrada de Ferro Central do_

_ Bon_msmxn.\‘ _
Oart. 3 da proposta fixando as forgas de .

Diaiis do Congresso, pag. 230, col. I, lin. 11
a 20 — deve ler-se nao como sahiu esim':
“Art. 3i° Os voluntarios perceberio,” em- -
quanto forem pracas, mais uma gratificagdo
igual & metade do soldo de 1* praga ; o8 Vo~
luntarios e recrutadoes que, findo o ‘seu tempo’
de servico; continuarem ‘nas fileiras, com on
sem engajamento, perceberdo uma gratificagdo
igual ‘a0 .soldo; de 1* praca, e,’quando forem
exeusos, selhes concedera nas colonias do Es-
tado um prazo de terras de 1089 ares. :

- RDAC(Ro-

¢

A institui¢io “nacional ,dos,
surdos-mudos de Pariz | |
Lo " (Conclusio) o
“Agilléria Tistorica foi créade 8’ 1875 pelo.
Sr. Martin Etcheverry, eritio, ‘divector da’
institni¢do, no intuito de prestar homenagem
ao0s instituidores ¢ aos bemfeitores da- escola,
tornando conhecidos aos alumnos seus tragos,’
noines e obras meriforiag, Confém- muitos:”
quadros, retratos e bustos de . valor. Ja cita-.

mos a téla representando o Padre de UEpée. -

abengoando, no lesto de morie, . aos  seus discé- -
pulos, por Felix Peyron, surdo-mudo,- antigo
alumno da instituigio. -Outro quadro repre-
senta o virtuoso sacerdote instruindo seus dis- -
cipulos, pzrante Luiz. XVI,-Maria Antonietta .
e personagens da cirte. . Um dos maiorese,
mais bellos quadros é o que representa Jesus
nas margens do lago de Genesareth, restitu-.
indo o sentido -auditivo a um surdo-mudo.;
trabaiho de Garnier,membro do instituto. Dous
outros, do pintor., Langlois, representando q
padre Siccanl dando licgio 'a wm -grupo ..
meninos. . : oL e
Os retratos- sio numerasos ; elizmos o8 do
re de I'Epée, de Rodrigues Pepeire, do-
r.” Itard, do .Sr. de Gerando, ,membro do
instituto, presidente do conselhe de adminis-:
trac@io da instituicdo, de Valade-Gabel,0 admi- .
ravel .prafossor cujas obras amalysimos, do

" {.Duque Mathleu de Montmorsncy,antigo admi-.

nistrador ~ do estabelecimento ; além .disso,
multos bustes do ‘padre de 1'Epée, . de Siceard,
o Sr. de Lanneau, antigo director. e de Saint~ -
Barbe, o director honorario ‘da institui¢io na~ "
cional. Omittimos muitos, - e
A esses trabalhad " _redniram-se os de alguns .
surdos-mudos, desenhos, .gravuras, estampas,
photographias,oljectos de esenlptura, au -

'} phos do padre de 'Epde, de Siccard,de.Bébian, ,

antlgo censor dos estudos, medalhas'e diplo-
mas de honra” conferidos & “instituicio: pelas
exposigdes francezas, finalmente listas dos
Lemfeitores da casa, de seus dlrectores, eco-

-| nomos, medicos, capellaes e professores. Esfa

galaria historica &, pols, um complemento util
da educacio dos surdos-mudos, € a0 meama
tempo uma colleccdo artistica; 6 uma obra -
moral que lhes ensina a conliecer 8 estimar
seus pemfeltores. R
Ha alzons. mezes, a galeria tem um conser- |
vador, o Sr. Théophile Dénis, distincto erudito,
do qual j& nos temos oceupado. Vae.assim
prestap novos servigos, e desinteressadamente,
o uia casa que por’ vezes tem sido objecto de
seus sablos escriptos, ’Mimoseou—a com ricas
collecofies de” grande valor historico on frtis-
tico, a -qual-lhe havia-custado mitos annes ’
para reunir. Cod '
-Q imuseu escolar & um' dos principaes in-

strumentos da educagiio dos surdos-mudos. A © -

proposito do -ensino da palavra, indicimos o '
papel consideravel desse museu. E' muito
curioso e muitissiino rica. Armarios-envidra=

| gadog guardam

collecgbes de mineracs, de Ve

4

M
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get;am (fothas, vﬂdrw'. fruotos; legumes),
maes che'os
peixes), ins>c

mammiferos, passaros, 1optis,
s, animaes ‘em borracha; re-

resentaciss de ubensilios, tratalhios indus-
riass ¢ agricolas, tacs como, collicita, vin-

" dima, fig

pas mundi, esphieras,

silios de

uras geometricas em madeira, map-
pasos e madidas, ulen-,

medeira, vasilhames diversos, ob-

jectos de {oncador, armasde todns as ospecies-

. Ha mais

um_ aposento cheio da moveis; o8

objectos expostos sio proporcionacs uns aos

duas belias
Friedland,

rinha, @

csse tanben um dos meritos de
red cgles de navios, o couragado
offerac'do’pelo ministro -da ma-
o paguete FEugdne DPéreire, pelo

Sr. Eugéne Pereire, presidente da. Companhia

Transatlantica. e membro

sultiva da

de physica, uma._bussolo.

trica, )
dos jovens

da commissao con-
Algnns instrumentos
uma machina elec-
destinadas 4 instruegio

institui¢io.

s de Anzou,
mestres.

Tma billiotheca pedagogica, annexa 2o
" museu escolar, contém muitas olras de imme--

diato interesse para

plares sio
03

o3 professores. Oscxem—
“multiplos, afim de que varios pro-
jossaill estudar 80 1nesmo tewnpo.

Sio-lhes tambem emprestados outros livros da

biblictheca geral eda
alguns exemplares raros

“ nio sahem

Sob o
hendem-se
ratmg, de

data da ovigem da

Em 1793

primeiro principal

nome de bibliotheca geral

especial; hia, porém,
¢ de subido valor que
da casa. :
compro-
as obras de philesoplria, de litte-
bigtoria, das quass grande numero
wnstituicio naeional.
jngtituidores formaram o se

, dous ing
fundo escolhendono deposito

dog Cordeliers, certo numnero de volwnes,edigdes

in-fulis de obras
grandes dicciovarios ,
Dossuct, Massillon; obras'de contem-

cartes,
PAneos,

Franga, de Henri Martin,
nio augmentar a bibliotheca,

ximidade
Viéve oda Sorbonne, da Libliotheea pedagog

gregas. latinas, franeezas,
obras modernas, Des-

Vittemin, Cousin, 3 Historiz de
etc. Resolveu-se
em _razio da
das bitliothecas do Szinta-Cene-
iCl.

Tem-se enriguecido a hibliotheca especial, que

offerecz
-tuigio. -

. Esta bibliotheca, quu
2 Ahto, contém, quasi
de todos 08

intercsse

immediato para o insti-
que s¢ augmenta de anno
insi sem eXcepcio, as obras
jnstitnidores e autores francezes

sebre a educagiio dos surdos-mudos e a maior

rie das obris

hespaniiolas,italianas, inglezas

¢ allemiies sobre 0 Mesmo assumpto. Cumpre

juntar-lhes o8

ducgiio da

phiysiologa

tratados especines sobre a pro-
voz, @ -acquisigio da acustica, a
e a2 anatomia dos orgdos da. audi-

cio @ da palavra, o gaguejar e outros vicios

de ‘anuncla..
te das revistas
os paizes do mundo. .

Emfin,a instituigo & assignon-
especiacs . publicadas em todos

Tal em seu conjuncto essa bella ¢ . interes-

sante cosa,

tep desejos
cios dessa

que nao s2 visita uma vez s2m
‘de tornal-a & ver: tues o3 benefi-
educagio que cria o intelligencia

nos entes condemnados a serem della privados
r toda o.'vida e que, 20 mesmo tempo, des-

envolve ¢

conts actualmente
O numero tendea &

sen estado

fortifica-lhes o corpo. A instituicdo
mais de duzentos alumunos.
mentar. Verificou-se que

sanitario & excellente: as epidemias

de sarampio,de febre esearlatina,de diphteria;

30 Iaras,
Alem
Thmos,

o tem-se conseguido debellal-as.-

dos cuidados e dos exercicios que ennme-
outras causas concorrem para esse

feliz resultado; 0 estabelecimento estd. situado
em um dod quarteirfes mais elevados de

Pariz. no centro

ani-

B 1

Vae longn esta noticia ; entretanto deixaria
de ser completa siniio nos occupAsseInos da
grave questdo da acquisi¢iio dos mastres.

O pessogl docente da instituigio de Pariz,
como das outras - instituicfiey naciondes de
surdos-mudos. 6 dividido en cineo ordens dif-
{erentes, projestores ofTectivos, professores
adjuntos e repztidores de primeira, segunda e
terceira classes. Soha-s2 suceassivament2, de-
pois dos concursose sogundo condicdes deter-
ninadas pelos reguiam>ntos, do ultimo grio
dessa hierarchia afé a0 mais elevadv.

S E em seguida e apds approvaciio no pri-
meiro concurso qite ¢ mestre estreante ¢ ad-
mittido na instituicio. Deve ser nascido ou
naturalisado francez, ter 18 annos completos
e menos de irinta. E'-lhe exigido ou um
diploma de capacidade parac ensine prima-
rio ou nm diploma universitario. Com

perante W jury de set> membros, designado
pelo ministro do interior, .¢ do qual fazem
parte o director, 0 censor, um professor da
instituicio e dous professores da Universi-

ade. - : -
. Quandoadmittido,0 repatidor é iniciado neste
ensino tio diverso do dos mossos tyceus. In-
struc-se praticamente, assistindo diarviamente
4s clagses do professor effectivo do qual elle &
adjunto. Além disso, duas vezes por semana
&-lhe ministrado um ensino theorico ou nor-
mal para o qual o censor reunc todos o3 mes-
tres da mesma classe, Eiy, segundo um dos
mappas organisados para Exposicio Univer-
sal de 1889, as differentes partes deste ensino:
19, curso normal da articulocdo ou leitura nos
labios - este curso, aberto. desde 1889, temn por
fim preparar os jovens mestres a0 ensino da
arsiculagio e leitura nos labios; - dura um
anna ; 2", um eurso normal de methodo intui-
tiva, creado em outubro de 1882. Esie curso,
que éds muitos annos. scrve para expor mi-
auciosamente o methodo a seguir & oS exerei-
cios que devem ser- praticados “para dar aos
surdos-mudos o8 conhecimentos ufeis que 03
meninos em geral adquirem no seio da, familia
¢ nas escolas primarias. . .
Ji os annlysamos. E’ completado pelo estudo
Listorica da arie de instruir o3 surdos—mudos
desde 2 antizuidade até aos nossos digs, e por
conferencias regularas sobre o objecto das li-
cles. )
A esse ensino, dado com profisciencia pelo
censor da instituicio, juntam-se as conferen-
cias sobre-anatomia e physiologia dos orgios
vocaes e auditivos. As‘conferencias, confladas
a um demonstrador de anatomiados hospitaes,
teem logar, em parte, na instituicio, e em
parte, em um amphitheatro do hospital.

- Niio esqueceremos de meneionar, para honra
(da instituicio, que csses cursos e conferencias,
destinados a habilitar o pessoal docente das
instituicbes nacionaes, 10, entretanto liber-
rimamente franqueados &S pessoas nao per-
tencentes a0 estabelecimento que deséjam se
occupar com & educaciio dos surdos-mudos.
O ensino normal dos mestres & proseguide,
assim como o ensino pratico, atéd & obtencio
do grio de adjunto. Dode-se diZer que sua
aprendizo.gem_é incessante ; porguanto, além
da . vigilancia' dos dormitorios, do recreios,
dos trabalhos manuaes, dos movimentos in—
teriores o dos passelos, collaboram tambem
nos trabalhos dos professores; seu titulo de
repe:idor & perfeitamente jusiiﬁc&ulo; por-
guanto, terminada a - classe, fazem uma es-
pecie do_repeticiio, exercitando individual-

do vasto jandim, ao lado da

ayenida do Obszrvatorio e proximo ao jardim

do Luxemburgo.

Outra. vantagem, cuja im-

portancia & hoje comprehendida, ¢ que osaln-

bebem

exelusivamenie aguo de uma

fonte de Arcueil que foi’ mandada canalisar
loea}

fsge

rainha Maria de Médicis,

quando alil creou o convento que mais tarde

veiy &
ess. agud

lioje & ‘destinada para o cosinha, pars beber
Pare ‘xs.vaf:m

unicamell!
nagem.,

ser 0 seminario Sajnt-Magloire.Outr’ora

0 jardim;
X
da longa; o agun do Sena serve
yore usod * domesticos ¢ jardi-

era empregada pararegar

- grticulagio,: ©

mente algunt alnmno mais atrazado que seus
collegas, esforgando-se eny corrigir em um ou
outro qualquer vicio de pronuncia, ou mio
habito no emprego dos orgaos vocaes.

- O mestre repetidor, promovide o professor-
adjunto, pode, ap(s dous annos neste ultimo
grao, ser admitiido ‘a0 exame de substituto,
que confere direitos a0 grio de professor
effectivo. Os programmas desse exame 8i0
muito interessantes. O candidato deve apre-
gentar uma these sobre assumpto por elle
escolhido e approvado pela administragito.
Em seguida faz uma prova pratica sobre a

-submettido a exame docon=

juncto do ensino do3 surdos-mudos e de his-
toria da litteratura franceza dos seculos X VI,
XVH e XVIL. - :

0 ordenado dos repelidores é de 1,000, 1.100
©1.200 francos, ssguado a classe; o dos pro-
fessores adjuntos eleva-se progressivamente
de 1.400 a 3.000 feancus. Os pro‘essores efle-
ctivos comegam com 3.100 francos ¢ chegam
ald 5.000 [rancos. Quanto # aposentadoria,
siio mais liberalinente tratados do que os func-
ciunar;os da Universidade. Podem obtel-a de-

idade.

‘03 regulunentos
idade de GO anuos, o que suppde, em geral,
40 annos de um servico em que 0s liomens
gastam-se rapidamente. Outra medida que nao

podem ob‘er aposentadoria proporcional apis
10 annos de servicos. Na. época em gue escre-
via o Sr. Maxime Du Camp, todas essas van-
tagens cram desconhecidas; os ordenados
eram muito mais modestos. Esperemos (ue
o8 progressos nio parardo ahi, e que funceio-
narios tio dignos, cujo ensino requer eporme
dispendio de forcas physicas ¢ moracg, tanta
paciencia e abnegaclo, sejam dotados com
emolumentos com que possam satisfazer o8
necessidades crescentes da vida ¢ educar hon-
radamente sua familia, :

. 0 leitor curioso poderd. nos perguntar wal
o prego da pensiio, de . que modo se obtem
admissio gratuita. ’ara 08
& de 1.400 francos; de 800 francos para o8
meio-pensionistas, com direito ac jantar e d
merénda, de GOO francos para of externos
denominados vig'ados, isto é para os alumnos
que frequentam todas as classes, todos os
exercicios do dia, comprehendendo-se bauhos:
08, Inas (e sahem ao meio-lin para
tomar refeicio em suas casas. Essas duas ulti-
mas catezorias sio mui pouco NUINErosas;
quasi todos os alumnes sio internos. Nio ha
¢ nio pdde haverexternos propriamente ditos,
que so frequentem as clacses; porquanto
todas as horas do dia teem exereicios que con-
correm para os progressos da educacio geral:
o trabalho isolado da redacgiio ou do estudo
das licgBes a " recitar occupa diminuto logar
na vida eseolar dos surdos-mudos,

0 numero de alumnos gratuitos excede de
muito o dos que pagam. Nada mais facil de
explicar-se. A instituigio dos surdos-mudos
conserva até hoje o espirito’ de sen fundador.
——um estabelecimento de heneflcencia.O objecto
da obra, o fim de quantos b ella se dedicam, &
fazer bem, isto & restituir 4 humanidade, & so-
ciedade, entes” que por sua enfermidade lhe
haviam sido roubados. o

Todos os surdos-mudos, ricos ou pobres, sio
admittidos; os que podem gagax‘ concorrenm
com ums. quantia que hio uivalente as
despezas que se fazem o’ seu eneficio ; 08
que apenas podem pagar parte da pensdo e 08
pobres sio educados por conta do Estado,
pelos departamentos, cidades ou communas.
Ninguemn e

pual, que pode elevar-se até 264.300 francos.
. A instituicio, pelas doagbes ¢ capitalisacges,
dispde actualmente -do
50,000 francos ; o total das pensies pagas pelas

2 8. X .

Fste & o orcamento da receita, as despezaso

excedem. Reina a maiz completa igualdade

entre o pobre e o rico, entre aquelle que nada

‘tmga e aquelle cuja funilia paga. pensio in-
eira,

Como em ountros Tyctos, o educacio o b in-
strucclo gio as mesmas. Interna e externa-
mente, o trajo ¢ uniforme e obrigatorio pore
todos; sao prohilides os relogios e as joias. O

filho do humilde jornaleiro senta-ge, trabalha,
Lrinea ao lado do filho do banqueiro,do grande
industrial. L ’
Esto magnifica obra. & qual dedicam-se com
amor os que nella trabathum, taes como o

director,o Sr. Javel, o eminente censor,o ST

pois de 30 annos de servico, sem condigiio do

internos, & pensio” .

em

recusado por falta de recursos. .
0 Estado contribue,com uma subvencio an- -

um- rendimento de .

famifias, departamentos e commnunas eleva-se .

.

universitarios exigem a

fia na Universidade: em easo de enfermidade,.

Vil .

Dubranle, além da satisfagio purissima que.
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#2t0pre acompanha’a p.ratica o bem, dé-lhes

_ outrid récompensa, a dos; resnltados progres-
sivos de seus csforgos. (Um dos professores da
casa, o Sr. Belanger. cuja [Revis's mensal ci-
tamos reproduzia no ez de agosto de 1887
nos jornaes pariziens es, .um incidente signi-
ficativo que se deu em uma. sessio do cons:-
1w de'revisiio do departamento do Sena. «Ao
~Jer-se o nome de wn dos conscriptos, o presi-
deute do conselbo via: adeanfar-se um rapa-
£do que Ihe disse:—Creiv que ¢ inutil sujei-
lar-me a inspeeggo, Sr. presidente, pois nio
bosse s2r soldado.—Qual o motive ? qual a
sua fsenciio 2—Sou surdo-muilo, Sr. presiden-
te.—Como? sois surdo-mudo? mas quanda

lew82 o vosw nome, respondestes. c agorn
conversges commnigo!— £’ p2io movimento de
V08805 labivs, quando’ fallaes, que vos com-
prehendo, Sr, presidente; porém sou comple-
tamente surdo.» Verificou-se que "elle dizia a
verdade.. v e
- Encontra-se no Figero de 27 de lezembro
de 1887 a seguinte anedoia: « Foi enriosa e
muito inferéssants a wat'née de ante-hontem
arua Longebamps. 08 peguenos surdos-mu-
dog, que a Sra. Howdin, sua professora, con-
“segue fazer fallar, execderain-se. Represanta-
ram umd comedia infantil em dous actos, a
“Aroore de Natal, - arrancando applausoes ¢
‘commoveindo és suas fayilias e amigos.»
Deszjariamos que este estudo,uo qual pro-
curdmos, aates de tudo, ser exactos ¢ comple-

tos, tivesse como resultado ehamar a athencao,_

gobre esta magnifica’  instituig@o macional.
Putenteando a dedicaciv dos homens que a
crearan e dos que trabalham para o-sen des-
envolvimento, desejamos assignalar a gloria
que cabe & Franca; porquanto cumpre nio
esquecer que foi-a Franca que, antes de todas
788 nagtes, abriu uma “eseola publica de sur-
dos-mudoy, gdo piedoso de I'Epée; que igual-
mente cabe & Frangs, a honra «e ter ereado,
&ragas 20 zelo do grande philanthropo Valen-
 tin lauy, a.primeira escola’ para 0s meninog

F. DeLTOUR

“ Et Manitor Medico, Lima

_ NOTIOIARID

- Lelegramma—O0 Sr. ministro do in-
terior recebeu iontem o s2guinte @ -
S. Lom, I2—Particip>-ves que laje, 41
hora da tarde, teve logar a s2ssio solemnne da
. .abertura (o congresso constituinte. deste es-
‘tado, acto que se realison no_neio do rego-
sijo geral da populagio - maraihense, e em
cuja occasifio prestei aflirmativa’legal e tomei
do cargo de governador, para o qual fui
eleito pelo voto dirceto dos meus concidadios.
~~Belfort Vieira, governador,

Academia Nacional de Me-
dicina—Sessio ordinaria em: 8 de outu-
lro—Presidencia do Ex, Sr. Dr. Visconde de
Saboya. . N

A’s 8 ioras do nouts, presentes- os acade-
micos Visconde de Saboys, Conselheiro Car~
- los Frederico, Drs. José 'Lourenco, acenda,
Henrique Monat, Pinto Portella e Silva Ra-
* bello, o Sr. presidento declara aberta a ses-
. 880 :

Nioselenua acta da sessio anterior por
estar ausente o 2* secrétario ¢ nio havel-a re-
. mettido. - : A .
Para oceupar o logar de secretario o 'Sp,
presidente convida o Sr. Dr. Silva Rabelio.
Em seguida proced:se a leitura ‘do expe-
diente que tonstou do seguinte:r - - )
Gasets Medica de Dalin Anno XXHI,

A, a -
¢ Rulletin de U'Acudemis do Melicine (Pariz).
N3. 34 85. ST
- Lamousin Mddical
- N. 8. Anno XV, . :
[ Spitarul (Resistn Modicals), AnnoXI N. 15,
. Boletim trimensal do laboratorio nacional
de omalyzes (Rio -de Janziro), mezes abril
“mao e junhe, ..
. Le Bu'letin Médical, 50 an

e

dz la Hante, Vién@lé.

70, Ns. 69, 7l'e

;

R
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(1891},
Tribuna Medica. N. 17." -~ " °
Cronica-Medico Quirurgica de la Habana:
Ns. l4e15. T. 17. . - T
The Johns Hopkins Ha:pital (agosto; 1891).
Mappa estatistico dos doéntes de Deri-beri
de Copacabana no mez de agosto. o

DBoletin del Mospiwl ~ General del Estado
Puchla, N. 13. e
Gaceta Medica do Mewico. Ns. 14 e 15,
. 26.. - : .

- Ana’es del Departamentd Nacvional de Hy-
giene, Anno 1. N. 8. - .o
G Brusit Medico. Anno V. Ns. 35 e 9.

. Diario Official, N3, 202 ¢ 272. . .
Relatorio dos traballios da Estaciio'Agrono-
mica de Campinas pelo diractor Dr. Uchoa Ca-
valeanti. ' .
Index Catalogue of the Library of the Sur—
geon General’s Officie, Vols. IX e X, -
-Cartas do- Sr. Dr, 'Souza Lima participands
que niio Ihe & possivel comparecer 43 sesyies
por se haver retirado temporarviamente para
Petropolis. . . . LT
- Em seguida, 0 Dr. Silva Rabello, tomando a
palavra, declara que vem prestar conta da
missio- que’ lhe f‘oi ‘dada na ultima eleicio;
que eleito, com -0 Dr. Souza Liwa, redactor
dos Annaes da Academia, temn procurado por
todos os modos regularisar suas.publicacijes,
entretanto, orn pela difMeuldade “de -obter os
orizinaes lidos na sexsdio magna, ora pela mo-
rosidade dos traballos typographicos executa-
dos pela casa Laemmert, nio tem até hoje |
podido fazer sahir & luz-um 86 volume.
Tem por varias e repetidas vezes se dirigido
4 casa Laemmert para activar os trabalhos, e
sempre.recebe prome=ssas animadoras ¢ nada’
maiz. : L .
A’ vista, pois, destas circumstancias, pade
autorisacio para, no caso de nilo poderem ser
executados satisfactoriaments os traballos na
casa Laemmert, hoje companhia, szr-lhe per—
mittido transferir a publicagio dos mesmos
Annacs para-uma outra qualquer typo-

graphia, -~ - . i
. 0. consellieiro Carlos Frederico, obtendo a
M2 memoria - escripla

palavra, apresenta u

pzlo Dr. Alfredo do Nascimenio o Silva sobio

infecyfes simultaness, afim do mesmo ser ad-

mittido como membro titular. : '
. E’ nomeado para dar parecer sobre este tra-

balho o Dr. Franciscode Castro, - - -, . -
- 12 parfe da ordem do d'a:

O Dr. Henrigue Monat 16 parte de um tra-
ballio seu, em que sio minuciosamente rela-
- tados seis curiosos casos de talhos perineacs e

umd_hypozastriea. o S
: & additamento “ a0

;0 Dr. José Lourenco .em
trabalho lido na sessido anterior, pelo Sr. con-
selheiro Caminhod, sobre o eumandi-nassii,
apresenta wna carta do Sr. Dr. Franeisco da
Silva Castro, do Pari, em que o mesmo des-
créve os caractercs botanicos deste vegetal ¢
suas applicagoes therapeuticas, - - :
Em seguida, tratando da salubridade pu-
blica, faz judiciosms o Ges sobre a falta
de hiygiene privada ¢ puhlica, que muilo con-
corrz para o incremento das cpidemias que
nos assolam. o - ; i
- Diz_que ¢ preciso quanto antes adoplar-se
medidas energicas para impedir o desenvol-
vimento da fobre amarella, que nio nos tendo
abandonado este anno, prometie devastag-nos,
se €m tempo ndo cuidarmos dos melos de
rafreial-a on subjugal-a.
Por isso convém toda a Vigilancia e zelo d
parte das autoridades sanitarias, que deverao
impedir por todos 03 meios a permanencia
dos f.cos de infeceiio. N R
A .este respeito aponta as cocheiras, nova-
Mente_construidas ‘e outras ainda em con-
strucgiio, nas ruas: Dous de Dezembro, _Pay-
sandit, Conselheiro Pereira da Silva, ap lado
de uma casy e em wm. recanto sem o areju-
mento precisd, rua ‘Farani, nos fundos de
wna casa’; rua do Cosme Velho n 51, a0 lado
€ muito proximo do corpe da casa hnmediata
e assim como estas, muitas e muitas outras,
E’ incontestavel o maleficio que todas estas
cocheiras construidas sem indicagdes hygieni-
a8, mal calcadas, e provavelmente mal cuida-
das, devem razer & saude publica, -~ -

' -Ha “ainda grandes depositos de - foias” ein
reécantos de elegantes jardins, que exhalam
mdo cheiro, e concorrem poderosa.ment_e- para

infeccionar a atbmosphera.
A este pro

oL

ito sita’ uma estrumeira gno
existe no jardim da casa da rua de Paysandu

.canto da do Marijuez de Abrantes, assim coino

um chiqueiro de porcos em uma casa no fim
da rua Farani;, occupada na frents. por uma,
cocheira de tilbury. . -

- Para estes focos de infecgio ¢ que pedee
reclama a intervencéo da autoridade sanita~
ria, que nio ignorari os prejuizos da perma-
nencia. de taes laboratorios:de ‘microbios e
‘miasmag, B K )

Continuando coin a palavra re {
de sua clinica de uma senbora de idade avan-
cada que, tendo sido accomnettida de um res-
friamento,, quie foi sttecedido por accessos pa-
listres, iercios teve de cinpregar em altas do-
Z4s '0s saes de quinina, obtendo,sempre resal-,
tidos negativos, pois & cada .dése mais ener-
gicy succodiam-se -accesses | mais _violenlos,
sendo o ultimo, de caracter parnidioso, que
poz em risco a vida da doents. : :

: Verificando a causa desta anomalia, Teco-
nheceu-a. na_infidelidade do agente therapeu-
tico, que substituido por wm activo e puro,
produzin os mais beneficos resultados, deter-
minando de prompto 03 phenomenos quinicos.
eomimuns. : - o o

1A’ vista disto chama a atten¢fio para este
facto, que deve por do sobreaviso aos-clinicos
que precisam contar com & energia .dos
agentes therapeuticos de que lang,ﬁo mao, -

‘2% purta da ordem do dia.

Discussio do relatorio sobre os hospitaes de.
variolosos. ° : R T

O Dr. Carlos Frederico, obtendo a palavra,:
diz que sente nilo estar na easa o seu. collega -
Dr. Costa Ferraz, a quem deve responder; que
o'Sr. presidenie o.a academia comprehiendent
a difficuldade que tem em entrar neste de-
bate, tendo de um lado um amigo que sempre
oauxiliou em todas as questoes importantes
nesta casa, sempre de accordo "com guas opi<*
nides, e do outro ludo um collega distineto,
relator do parceer, que tio brillantemente
sustentou-o na sessio passada. Deve, porém;
asceder a0 convite do seu collega, que tantas
vezes chamou-o ao debate. 8. Ex. occupou &
aftengio da academin langando graves .cen~
suras 208 signatarios do parecer. O orador
confessa que estranhou o procedimento do
seu collega, tanto mais quanio sabe o col-
lega, que ¢ seu amigo, mas entende que
assim proceden com o unico fim de discutir 6,
discutindo, vas responder ao seu collega . .

: 8. Ex, logo no principio do seu discurso de-
clarou que eu “fora contradictorio, quando -
§. Fx. em seus dous discursos cahin na mais

- .o N .
fere um caso

compieta contradiegio. ) .
. Ainda lembra-se, diz o orador, desses temp:s
em queS. Ex.- demonstrando as vantagens,

e a superioridade dos hospitaes provisorios
sobre os liospities permanentes,’ profligud o
liospital de S. Sebastiio como hospital perma-
nente, - hoje S, Ex. attendendo & estetistica
apresentada pelo Director ‘do hospital éon‘essa
ser este excellente, é mais uma contradicedo
de S. Ex. - . L
- 0 meu collega 0 St. Dr. , Costa Ferraz pro- -
curou pouco, e censurou—me por ter foito neste
caso im protesto contra os artigos do orgio-
de imprensa, guando declarava, que nos mem--
bros da comimissiio ‘eramos solidarios com ella
ha apreciagio do Hospital de S, Sebastido,
S. Ex. compartilhou a. opiniio desse orgio, e
declarando, que 0 meu distineto collega, rela~ -
tor do parecer, procurava trechos dastacados-
do seu trabalho, que corre impresso para com-
batir os seus argumentos. S. Ex. foz'0 mes-.
mo lendo pariodos do parecer - d 08,
quando esquecen-se de que tal solidariedade
Ndo exislia como vé se dos poriodos 1,0 2, 30
do parecer. ooty
-Ainda 8. Ex. viu, que nio ‘acompanhava-
mos -0 0orgio da imprensa nic’ enegutrandq
cadaveres mis, como sa vé no periodn 42, de
parecer, : Co I

_0 meu collega vé, que niio accusamos pes—

soa alguma, qué nada faltava, como pode dee
prehiender doartigo 5° do parecer, - pUd



